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Bursa Uludag Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik Bolimi Olgme ve Degerlendirme
Komisyonu tarafindan hazirlanan bu rehberin amaci, program yeterliliklerine gére belirlenen derslere
iliskin 6grenim kazammlarinin ol¢lilmesinde olusturulacak o&l¢me araclarinin tasimasi gereken
ozellikleri belirlemek ve bu ozelliklere gore dlcme arac hazirlama ilkelerini tim yonleriyle ele almak,
programimizin egitim-6gretim sidreclerinin niteligini arttirmak ve ortak bir dil olusturmaktir. Bu
kapsamda rehber; dlcme ve degerlendirmeye iliskin temel kavramlar, dlgme aracinda bulunmasi
gereken ozellikler, dlgme ve degerlendirme streclerinde kullanilan araclar, 6lcme ve degerlendirmede
gecerlilik ve glvenilirlik gibi konulan icermektedir. Derslere ait dlgme araclanimin bu rehberde belirtilen
niteliklere uygun olarak hazirlanmasi, uygulanmasi ve sonuclandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
rehber dogrultusunda komisyon tarafindan hazirlanan kurallar, belirtke tablolan ve kontrol listeleri

kullanularak strecin ylritilmesi esastir.
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2.1. Olgme Tiirleri

Olcme, dogrudan ve dolayh 6lcme olmak lzere ikiye aynlir (Tablo 1). Olcmeye konu olan ézellik ile
dlgme aracinin 6zelligi ayniysa yapilan élgmeye dogrudan élgme denir. Cetvelle uzunluk, gift kollu terazi
ile agirhk dlecmek dogrudan dlcmeye bir ornektir. Bazi durumlarda bir &zelligin dogrudan &lgllmesi
mimkin degilken, baska bir Gzellik yardimiyla veya ilgili ozelligin varligina ya da yokluguna gosterge
olabilecek bir aracla olcimler yapilir. Zeka, yetenek, ilgi, tutum ve basan gibi soyut ozelliklerin
dogrudan dlgulmeleri mamkin degildir. Yazil sinavlarda ve testlerde égrencilere yoneltilen sorularla

belli bir konuda bhasar dizeylerini ortaya kaoymak delayh élcmeye ornek verilehilir.

Tablo 1. Dogrudan ve dolayli lgmelerin dzellikleri

Dogrudan Olgme Dolayh Olgme
e Teraziile agirhk dlglimi, uzunluk, zaman ve s EZitim ve psikoloji alanindaki dl¢iimlerde
hiz gibi fiziksel zelliklerin dlglilmesinde yaygindir.
kullanilir,
* Aracin ozelligi ve dlglulen nesnenin ozelligi e Olciilen ézellik ile 8lcme aracinda kullanilan
aynidir. ozellik farkhdir.
o Olgme isleminin giivenirligi yiiksektir. ¢ Dogrudan dlclimlere gore glvenirligi
disiiktir,
* Olcme sonucunu yorumlamak kolaydir. e Olcme sonucunu yorumlamak uzmanlik
gerektirir.

2.2, Olgek Tiirleri

Olcek; dlcme isleminde kullanilan aractir. Olgme degerlendirmeye konu olan degiskenlerin/ézelliklerin
dlgiilmesinde &lgeklerden yararlanilir. Olgmede farkl dzellikler barindiran élcekler temel olarak dért

sinifa ayrilmaktadir (Sekil 3).

Fa
Olgek Tiirleri
~
A =~ =~ =N
Siniflama Siralama Esit Aralikl Oranl
S S S’ S

Sekil 3. Olgek tiirleri

Siniflama Olcekleri: En basit diizeyde dlgme bilgisi sagladigimiz dlcek tiridir. Kisileri/nesneleri belli

bir 6zellige sahip olup olmamalarina gére kategorize etmeyi amaclar. Ornegin, 6gretim tiiriine gore
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Tablo 3. Amaca gire degerlendirme tiirleri

Bicimlendirme ve Yetistirmeye Deger Bigmeye Donik
Tanima-Yerlestirmeye Doniik
Déniik Degerlendirme (Formatif Degerlendirme
Degerlendirme
Degerlendirme) (Summatif Degerlendirme)

# Egitim  slrecinin  basinda | » Egitim slreci devam ederken, |  Egitim  sirecinin  sonunda
yapilir. belirli periyotlarda yapilir. yapilir.

e Amag, Ogrenciyi tanimak ve | « Amacg, &grencinin eksiklerini, | » Amag, dgrenciye tamamlanan

onu uygun olan  egitim hatalarini belirleyerek bunlan egitim sonucundaki

programina yerlestirmektir. dizeltmek, &grenciye geri seviyesini, ulastigi noktay
¢ Bir bakima &grencinin hazir | bildirimde bulunmaktir. bildirmektir.

bulunusluk dizeyini | » Bir bakima egitim sireci | » Bir bakima ogrenciye egitim

belirlemeyi amaclar. bitmeden, belirli aralklarla sireci sonunda aldig nota

* Bu degerlendirmede amacg egitimin hedefine ulasiyor olup gore bir deger bicilmis olur.
ogrencinin aldigi nota gore en olmadig hakkinda fikir sahibi | « Bu degerlendirmede ASIL
dogru programa (ya da olmak igin yapilir. Boylelikle AMAC dgrenciye NOT
sinifa) yerlesmesini saglamak | eksiklikler ya da vyapilan VERMEKTIR.  Clinkii  artik
oldugu igin ASIL AMAC | vyanhslarin  birikerek  basa hedeflenen egitim sureci sona
ogrenciye  NOT  vermek cikilmaz  bir  hal almasi ermistir.

DEGILDIR. engellenmis olur. e Bu degerlendirme tiriine;

s Her Ofrencinin  kendisine | ® Bu degerlendirmede amag hitirme sinavlan, uzmanhk
uygun olan programa dgrencinin aldigi nota gore geri sinavlar, sertifika sinavlar,
yerlestirilmesi, zaman, para bildirimde bulunmak oldugu finaller drnek olarak
ve emek acisindan ekonomi icin ASIL AMAC ogrenciye NOT verilebilir.
saglar. vermek DEGILDIR.

s Bu degerlendirme tiriine; | * Egitimde istenen hedefe dogru
seviye tespit sinavlar, daha saglam adimlarla ilerleme
muafiyet sinmavlan  ornek saglanir.
olarak verilebilir.  Bu degerlendirme  tiriine;

quizler, unite testleri, tarama

testleri ornek olarak verilebilir.
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uygulama ilk uygulamadan iki hafta ve Uclncisu bir ay sonra olmak Uzere birden cok olarak yapilabilir.
Bu durumda, aralanindaki zaman farki daha az oldugundan ve olgimlerin daha kararh olmasi
bekleneceginden birinci ve ikinci uygulama arasindaki korelasyonun, birinci ve Uclncl uygulama

arasindaki korelasyondan yiksek olmasi beklenir.

Esdedger (Paralel) Testler: Bu yontemle guvenilirlik tahmini icin, bir testin en az iki es deger (denk)
formunun ayni 68renci grubuna eszamanh uygulanmasi gerekir. Iki uygulama arasindaki korelasyona
gore testin givenilirligi yorumlanir. Test-tekrar testte oldugu gibi testin uygulandig 6grenci grubu ayn
olmalhdir. Ancak test-tekrar test yonteminde ikinci uygulamada daha uzun bir ara ile testin tipatip aynisi
kullanilirken, burada ilk testle icerigi ayni olan, ancak sorular farkl, guclik bakimindan es deger hir test
ikinci sinav alarak verilir. Uygulamada es deger formlardan ilki énce verilir ve ayni glin, ayni oturumda,
iki test arasinda Ggrencinin temel ihtiyaclarini karsilayacag kadar bir ara verildikten sonra, ikinci form

uygulanir.
Tek Uygulamaya Dayali Yontemler

Test Yarilama: Yariya bolme yontemleri geleneksel yontem olarak da adlandirihr. Uygulama
kolayhgindan dolay test glvenilirligini tahmin etmede en cok tercih edilen yéntemlerden biridir. Testin
iki yariya béluinmesiyle giivenilirliginin tespit edilmesi yonteminde, uygulamadan sonra test iki es deger
yvariya bolinidr. Genellikle konu dagihmini dengede tutmak amaciyla tek numarall sorular ve cift
numarali sorular olmak lizere ayni teste ait iki puan elde edilir. Ogrencilerin iki yaridan aldiklar puanlar
arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanir. Elde edilen bu deger testin her bir yanisinin giivenilirlik
degerini vermektedir. Ancak bu yontem testteki tim sorular homojen (glclik dizeyleri aymi, ayni
kapsami dlcen sorular) oldugu taktirde kullarilabilir. Aksi durumda bu yontemle hesaplanan givenilirlik

degeri dogru olmayacaktir.

Kuder Richardson 20 ve 21 (KR-20 ve KR-21): Bu formiller dogru cevabin “1” puan, yanlis veya bas
birakilmis soruya verilen puanin “0” oldugu tim testlerin glvenilirligini hesaplamak igin kullamlir. KR-
20 ve KR-21, ikili cevap sistemli testlerin (coktan secmeli testler, dogru/yanhs) ic tutarlilk katsayisidir.
KR-20 ve KR-21 degerleri, [0, +1] arasinda degismekte olup, sonug 1'e ne kadar yakinsa, testin ig
tutarliig o kadar yiksek demektir. KR-20, her maddenin birbirine paralel oldugu varsayimina dayall
olarak hesaplanan bir korelasyon katsayisidir. Maddelerin glglik dizeyleri biliniyor ya da
hesaplanabiliyorsa kullanilir. KR-21 ise maddelerin glicliik dizeyleri bilinmiyor ya da hesaplanamiyorsa
kullanilr. Tm maddelerin glgliklerinin birbirine esit oldugu varsayilir. Alt testlerden olusan bir dlgim

aracinin (sayisal yetenek, sozel yetenek) i tutarlilik katsayisimin diisik gikmasi aracin givenilir olmadig
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gosterir. Olgme aracinin gecerli olabilmesi icin givenilir olmasi sarttir ancak yeterli degildir. Glvenilir

olan her dlgme araci gecerli olmayabilir. Bir 6lgme aracinin gecerliligi varsa mutlaka glvenilirdir.
Olgme Aracimin Gegerliligini Arttirmanin Yollari:

1. Test icerigi ve soru sayisi: Test maddeleri dersin iceriginin iyi bir érneklemi olmalidir. Programi
dengeli ve yeterli olarak temsil eden bir testin gecerliligi yuksek olacaktir. Soru sayisini arttirmak
glvenilirligi, boylece gecerliligi arttirir. Ancak sinava kapsam disindan eklenecek her soru kapsam
gecerliligini tehdit eder. Bu sebeple her sorunun mutlaka kapsam dahilinde olmasina dikkat edilmelidir.
Her yil ayni sorular kullanilmamali, sinavdan Gnce sorular ile ilgili ipucu verilmemeli, sorular belirli bir

kaynaktan aynen alinmamalidir.

2. Madde/soru ézellikleri: Madde istatistikleri yoluyla testin gecerliligi artirilahilir. Madde bazinda orta

giicliik diizeyinde ve ayirt ediciligi yiiksek sorulardan olusturulan bir testin gecerliligi yliksek olacaktir.

3. Giivenilirligi arttirmak: Gulvenilirligi arttirarak gecgerliligin  arttinlmasi saglanabilir. Kopyanin
onlenmesi glvenilirligi arttiracak tedbirlerin basinda gelir. Puanlamada objektiflik, sinav birden fazla

kisi tarafindan puanlanacaksa puanlayicilar arasi tutarhlik benzer sekilde dnemlidir.

4, Gegerlilik <~ Giivenilirlik: Bir testin gecerliligi, giivenilirlik katsayisinin karekokinden daha yiiksek
deger alamaz. Bu nedenle gecerliligi belli bir dereceye kadar arttirmak mimkindir. Ornegin;
glvenilirligi 0.81 olan bir testin gecerliligi 0.90 degerinden daha yiksek olamaz. Dolayisiyla gecerliligi

artirmanin en temel yolu glvenirliligi artirmaktir.

5. Testin yansiz olmasi: Maddenin ayni testin icinde tekrar sorulmasi glvenilirligi artirsa da yetenek,
zeka ve basan gibi pek ¢ok konuda testler gelistirilirken olgim sonuglaninda égrenciler arasi kaltiirel
farkliiklarin etkili olmadigindan emin olunmali, testin belli bir gruba avantaj saglamasi 6nlenmelidir.
Kisacasi test yanl dlgim yapmamalidir. Ornegin; bir testte sorularin mekanik, futbol gibi daha cok
erkeklerin dikkatini ceken konulardan cikmasi erkeklere bu sorularda avantaj saglayacaktir. Bu sekilde

cinsiyet ayrimciligl yapan bir test, sinava sadece erkekler girmiyorsa uygulanmamalidir.
3.2.1. Gegerlilik Yontemleri

Gecerlilik yontemleri; kapsam, dlclte dayal ve yapi gecerliligi olmak Gzere (¢ ana bashk altinda ele

alinmaktadir (Sekil 7).
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guvenilirlik ve gecerliliginin ylksek olmasi gerekmektedir. Hazirlanan élcme aracindan elde
edilen puanlarin, var olan durumu gosteren puanlar ile arasindaki korelasyon degeri ne kadar
yiksek cikarsa hazirlanan dlcme aracinin zamandas gecerliliginin o derece yuksek oldugu
yorumu yapilir. Ornegin; orta 6gretimdeki bir sinifin ders yili ortalarinda Tiirkge 6gretmeni
degismis alsun. Bu sinifta derse baslayan 6gretmen bir slire sonra uyguladigi Turkce sinavinin
zamandas gecerliligini belirlemek istesin. Bu durumda Tirkce ogretmeni kendi uyguladig
sinavdan dgrencilerinin aldiklari puanlar ile 6grencilerinin énceki siniftaki basari puanlan (bu
puanlann givenilir ve gecerli olmasi gerekir) ile korelasyonuna bakarsa, bulacag deger

dgretmenin uygulamis oldugu sinavin zamandas gecerliliginin élclisini verecektir.

Yapr Gegerliligi: Bireylerde var oldugu kabul edilen ancak gozle gorilemeyen azellikler “yapr” olarak
adlandirilir. Ornegin; zeka, tutum, ilgi, kayg vb. gibi bireysel ozellikler birer yapidir. Bu yapilar
gozlenemedigi icin bunlarla iliskisi oldugu kabul edilen maddelere (sorulara) verilen cevaplarla,
bireylerin bu yapilara sahip olup clmadiklan gézlenmeye calisilir. Yapi gegerliligi dlgme aracinin teoride
var oldugu disinilen, gozle gorilemeyen bu yapilar pratikte dlcebilme derecesine denir. Basar
testleriicin yapi gecerliligi testin belli konular gergevesinde hazirlanmasi ve testi olusturan maddelerin
homaojen bir yapi sergilemesine baghdir. Maddeleri belli bir konuda olan ve cogunlugu orta glglik
seviyesinde maddelerden olusan bir test, bu bakimdan daha Gimit verici olacaktir. Ornegin; matematik
basarisini dlcmek amaciyla hazirlanan bir testin, matematik disinda (Tirkce, Fizik vb.) baska alanlardaki
basariyl dlgmeden, yalnizea matematik basansim dogru bir sekilde élgebilme derecesi o testin yapl
gecerliligi ile ilgilidir. Yapi gecerliligi her élgcme aracinda olmasi gereken Gnemli bir gecerlilik tiradir.
Yapi gecerliliginin incelenmesinde alan uzmanlarinin gordsinin alinmasiyla birlikte faktor analizi gibi

istatistiksel yontemler de kullaniimaktadir.
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Gegerh dedil ama givenilir Gegerh ancak guvembn dedil

o/ = 1: Her zaman ayni sonucu alyor, ama
\ i istenen sonucu tam kapsamiyor.
i
L 3 2: Istenen sonucun timini kapsiyor, ama

i her zaman farkh sonuc alabiliyor (Tesadifi

Olguimek Istenen hata yiiksek).

Gergek dedar
Hem aecaerh ham givenilir

3: Her zaman ayni sonucu aliyor ve isteneni

tam ve kesin kapsiyor (Tesadufi hata dusik).

4: Hem istenen sonucu tam kapsamiyor hem

de her zaman aym sonucu alamiyor.

Sekil 8. Gegerlilik ve giivenilirlik arasindaki iligki

3.3. Giivenirlilik ile Gegerlilik Arasindaki iliski

¢« Guvenilirlik, gecerlilik icin bir 6n kosuldur. Bir sinav gegerli ise, ayni zamanda givenilirdir.

¢  Bir 6lcme aracinin glvenilir olmasi her zaman gecerli oldugu anlamina gelmez.

« Gegcerlilik, glvenirligi kapsayan hir kavramdir.

« Gegerlilik her tirld hatadan etkilenmesine ragmen, givenilirlik yalmzca tesadifi hatadan etkilenir.
e« Glvenilirlik ve gecerliligin varligi bir derece olarak ifade edilebilir, “var” ya da “yok” olarak ifade

edilmez.

4, Egitimde Kullanilan Olgme Araclan

Ogretim yontem ve teknikleri gibi dlgme ve degerlendirmede basvurulan yontem ve teknikler de
cesitlenme gosterir. Oyle ki tip egitimi, beden egitimi ve mizik egitimi gibi birbirinden oldukca farkh
alanlarin, kullandig olgme ve degerlendirme yontemleri de farkhdir. Bazi alanlarda bilissel alan
davranislan agirhktayken, bir digerinde duyussal veya psiko-motor alan davranislan énem tasiyabilir.
Meslek liselerinde ve meslek yiksek okullarinda, gizel sanatlar lisesi ve konservatuarda pek ¢ok dersin
uygulamasi vardir ve bu derslerde psiko-motor beceriler olcllir. Diger yandan, istatistik, fizik ve

matematik gibi alanlarda derslerin tamamina yakini bilissel ve duyussal alan kazanimlari ile sinirhdir,
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4.1. Bilissel Alan Davranislar

Bilissel alan siniflamasi Bloom'un Ogrenme Taksonomisi olarak adlandirilir. Bilissel alan 6grenmeleri
zihinsel etkinliklere dayanir. Matematik, fizik ve mantik gibi akil yiiriitmeye dayali alanlarda bilissel alan
ogrenmeleri agirhkhidir. Benjamin Bloom ve bir grup arastirmaci 6grenmeleri bilissel, duyussal ve psiko-
motor alan olmak Gzere (¢ gruba siniflamistir. Bu alanlar kendi icinde hiyerarsik bir yapida birbirinin dn
kosulu olacak sekilde gruplarmir. 2000 yilinda Bloom'un 6grencilerinden Lorin Anderson baskanliginda
bir grup arastirmaci, Bloom'un taksonomisini gozden gecirerek bazi degisiklikler yaprmislardir. Sekil
10'da, Tablo 5 ve 6'da Bloom'un Bilissel Alan Taksonomisi'nin revize edilmis yeni hali verilmistir. Revize
edilen Bloom taksonomisi, bilgi boyutu ve bilissel olarak yeniden dizenlenmistir. Bilgi boyutunda
olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve Gstbilissel hilgi basamaklari yer alirken, bilissel siirec
boyutunda hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklar
bulunmaktadir. Yeni versiyonda “Bilgi” basamaginin yerine “Hatirlama”; “Kavrama” nin yerini “Anlama”
basamag almistir. Anlama basamaginda ogrenciden anladigini agiklamasi yéninde davranislar
sergilemesi beklenir. Yaratma olarak gérdligimiz son basamakta ise birtakim Grinlerle 6grencinin

yaraticiligini ortaya koymasi hedeflenir.

/ Kavrama \ / Anlama \
/ Bilgi \ / Hatirlama \
Bloom'un Versiyonu (1956) Anderson, Krathwohl ve ark (2000}

Sekil 10. Bloom’un taksonomisi ve gézden gecirilmis versiyonu

Yeni taksonomide bilgi boyutu taksonominin “ad” kismini, bilissel stre¢ boyutu ise “fiill” kismin
karsilamaktadir. Ad kisminda ogrencilerin 6grenmeleri gereken bilgi belirtilirken, fiil boyutunda bu

bilgiyi 6grenirken kullandiklari bilissel strec karsilanmaktadir.
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Tablo 5. Yenilenmis Bloom taksonomisi

Bilissel Siireg Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirlama Anlama  Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi
B. Kavramsal Bilgi
C. Islemsel Bilgi
D. Ustbiligsel Bilgi

Tablo 6. Yenilenmis Bloom taksonomisindeki bilgi boyutunun yapisi

Olgusal Bilgi & Terimlerin bilgisi
Ozel detay ve 6geler bilgisi
Kavramsal Bilgi e Siniflamalar bilgisi

¢ llke ve genellemeler bilgisi
| ® Teori, model ve yapilar bilgisi

islemsel bilgi s« Konuya dzel beceri ve algoritmalarin bilgisi
&  Konuya dzel yontem ve tekniklerin bilgisi
e Olgit bilgisi

Ustbiligsel bilgi s Stratejik bilgi
¢ Bilissel gérevler bilgisi

+ Bireyin kendine donik bilis ve 6grenmeyle ilgili bilgisi

Olgusal Bilgi: Olgusal bilgi en genel anlamiyla “temel dgelerin” bilgisidir. Kisi olgusal bilgiler sayesinde
bir disiplini taniyabilir ve bir problemi cozebilir. Kisi ilgili oldugu alanla ilgili okurken ve alanlar ile ilgili
bilgileri anlamaya calisirken temel terimleri anlamak icin olgusal bilgileri kullanir. Ornegin, 8grencinin
kuralli cimle yapisi anlayabilmesi icin 6zne, yliklem gibi kavramlar bilmesi gerekir. Terimler bilgisi ve

ozel detay bilgisi olmak Gzere iki alt kategorisi mevcuttur.

Kavramsal Bilgi: Bir alanlailgili gruplar, simflamalar ve bu grup ve siniflamalarin arasindakiiliskiyi iceren
bilgidir. Olgusal bilgiye gére daha karmasiktir. Kavramsal bilginin siniflamalar bilgisi, ilkeler ve

genellemeler bilgisi, teori, model ve yapilarin bilgisi olmak Gzere lg alt kategorisi bulunmaktadir.

islemsel Bilgi: Prosediir bilgisi olarak da tanimlanmaktadir. Bir bilginin nasil kullanilacaginin, bir isin
nasil yapilacaginin bilgisidir. Olgusal ve kavramsal bilgide “ne” sorusu on plana cikarken, islemsel hilgide
“nasil” sorusunun cevabl aranmaktadir. Olgusal ve kavramsal bilgide daha gok lriinler 6n plandayken,
islemsel bilgide sireg on plana cikmaktadir. islemsel bilgi daha cok teknik, algoritma becerisi ile iliskili
kullanilmaktadir. Konuya/alana 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi, konuya/alana 6zel yontem ve

tekniklerin bilgisi ve lcutlerin bilgisi olmak Uzere Ug alt kategorisi bulunmaktadir.
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Tablo 7. Bilissel alan siniflamasina gore 6grenme ciktilarinda yer alabilecek fiiller

Hatirlama Anlama uvgql?ma Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Fe 4
siralamak, iliskilendirmek, uygulamak, pargalara karsilastirma, birlestirmek,
listelemek, degistirmek, ayirt  hesaplamak, ayirmak, sekil sonuca ulasmak, planlamak,
tamimlamak, etmek, tartismak, degistirmek, cizmek, ayinm eslestirmek, tretmek,
tarif etmek, tahmin etmek, tercih etmek, yapmak, degerlendirmek, degistirmek,
tekrarlamak, siniflandirmak, karar vermek, gostermek, yargilamak, yeniden
sunmak, aciklik getirmek,  sergilemek, cikanmda hiilkim vermek,  dizenlemek,
stylemek, kestirmek, izah kesfetmek, bulunmak, isaret deger bigmek, yaratmak,
ana hatlanyla etmek, calistirmak, etmek, diizeltmek, tasarlamak,
belirtmek, genellestirmek, kullanmak, cbzimlemek, test elestirmek, formiile etmek,
siniflandirmak, yorumlamak, gostermek, etmek, ispatlamak, insa etmek,
anlatmak, drnekle uyarlamak, elestirmek, dogrulamak, organize etmek,
belirtmek, ifade  agiklamak, hazirlamak sorgulamak, Blgmek, gelistirmek,
etmek, saymak, cikanimda cikarsamak gecerligini iliskilendirmek,
eslestirmek, bulunmak, denetlemek, yazmak
adlandirmak ozetlemek inandirmak
Tablo 8. Bilissel alan siniflamasina gore soru kikleri ve 6lgme tirleri
Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma
P w8 e E
Kim Kag/ Ne kadar Nasil ¢ozersiniz Neden/Nigin Kime/neye gire  Uretebilir misiniz
Ne Hangi sirada Masil kullanilir Aralaninda ne tiir Neden MNasil bir plan
Me zaman Masil ...yoluyla gbsterin iliskiler var dogru/yanls uygulayabiliriz
Nerede Ne agidan .deneyini yapiniz MNasil Siz olsaydiniz...  Tasanm olusturun
Hangisi Ne tiir farklar var Neler kullambr siniflandinlabilir Olgiitlerimiz ne Kisa film gekin
Apiklayimiz Hangi Cizelgesini olmah Web sayfasi
Sonug ne olurdu  yéntemifyaklagimi olusturunuz Gecerligi nedir hazirlayin
kullamiriz Hangi parcalardan Nasil ispatlanz Makale yazin
olugsur Nigin bayle Resim gizin
Coktan Secmeli Coktan Secmeli Acik uclu sorular  Agik uclu sorular  Acik uclu sorular  Acik uglu sorular
Bosluk Doldurma  Bogluk Doldurma Performans Performans Performans Performans
Dogru-Yanhs Dogru-Yanhs gorevleri gorevleri gorevleri gorevleri
Kisa- cevaph Rapor yazdirma Rapor yazdirma Rapor yazdirma Rapor yazdirma
sorular Portfolyo Portfolyo Portfolyo Portfolyo
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Q

Ayrintl olarak gorulehilecek 6nemsiz hususlarda soru yazmamaya dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin sinava motive olmalanini saglamak icin kolay sorular sinav formunun baginda
verilmelidir.

Sorular zorluk dereceleriyle dgrencileri yildirmamali, 6grenmeye tesvik eder nitelikte olmahdir,

LU

Soru veya seceneklerde “genellikle”, “cogu zaman”, “asla” gibi ifadeler sunulan dnermenin yanls
olabilecegini akla getirdigi icin kullaniimamahdr.
Tersi de mumkin olabilir anlamina geldiginden seceneklerde “hazen” ifadesi kullanmimamalicir.

Ayni nedenden otlrl secenekler —abilir, -ebilir gibi eklerle sonlandinlmamahdir.

Mantiksal ipuclan ve test kurnazhg

Q

Q

Q

Soru, test kurnazhg yoluyla ¢éziilmeye agik olmamaldir.

Sarular birbirinden bagimsiz olmal ve biri digerine ipucu almamahdir.

Secenekler soru koki ile tutarh clmaldir.

Secenekler ilgili konuda dogru cevaba yakinliklarina gore tek bir dizlemde, en yakindaki secenek
dogru cevap, digerleri celdirici olacak sekilde siralanmalidir. Celdiricilerin dogru cevaba yakinhg
arttikca madde glcglugl de artar. Ancak digerleri hig isaretlenmemisken, yani calismiyorken,
baska bir celdiricinin cok sayida cevaplayiciyl cekmemesine dikkat edilmelidir.

Cevaplayic digerlerinden farkh olana yonleneceginden secenekler olabildigince ayni yonde ifade
edilmelidir (hep olumlu ya da hep olumsuz).

Secenekler mantiksal bakimdan soru kékd ile uyumlu olmalidir. Secenekler arasinda eleme
yoluyla socrunun dogru cevabini bulduracak tirde net aynhiklar olmamalidir,

“Hepsi” secenegi diger seceneklerden hirinin olmadig anlasildiginda kolayca eleneceginden
kullanilmamahdir. Benzer sekilde “Hichiri” secenegi seceneklerin birinin almasinin mimkin
oldugu anlasilirsa kolayca eleneceginden tercih edilmemelidir.

Soruda test ¢6zme stratejilerinde ustalagmis cevaplayialar icin ipucu bulunmamaldir. Ornegin;
asagida 2010yl KPSS Tekrar sinavinda sorulan egitim bilimleri maddelerinden birinin secenekleri

verilmistir.
a)1A,2B,3A4B b) 1A,2A3B4B ) 1B,2B,3A4A d)1B,2A,3B,4B e) 1A,2B,3A 4A

Burada madde kokind gdrmeksizin cevabin A secenegi oldugu kestirilebilir. Dikkatli bir
cevaplayici ilk sirada en ¢ok tekrarlayan 1A, ikinci sirada en cok tekrarlayan 2B ve (g¢iinci sirada
en ok tekrarlayan 3Anin siral yer aldigl “"A” seceneginin dogru cevap oldugunu tahmin edebilir.

Benzer sekilde, secenekler sayi oldugunda cevabi ortadaki secenege saklama (C secenegine),
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dogru cevahi eksik bilgi kalmasin diye uzun yazma, ayni secenegi lic defadan cok tekrar ettirmeme
gibi durumlarin dogru cevabi ele vermesi onlenmelidir. Soru yazan secenekten yola cikarak, test
kurnazhigi ve mantik hatalarindan yararlanarak soruyu ¢cézmenin mumkln clmadigindan emin

olmahdir.

Kullanilan dil ve anlatim

Sorular acik ve anlasilir bicimde ifade edilmelidir.

Sarularda kullanilan dil, testin hedef kitlesinin dizeyine uygun almalidir.

Soru koki ve secenekler Turkce dil bilgisi kurallarina uygun olarak yazilmalidir.

Gereksiz tekrarlardan kacinmali, soruyu okuyup anlamak 6grencinin ¢ok vaktini almamalidir.
Seceneklerde soru koki ile birlikte okundugunda yanlis olduguna isaret edecek uyumsuzluklar
olmamahdir.

Okuma yikinin azaltiimasi testin gecerliligini de arttiracagindan, minimum kelime, maksimum
anlam yaklasimi izlenmelidir.

Seceneklerde ipucu verilecekse dogru cevaba saklanmalidir. Celdiriciler, konuyu 6grenmis alan

ogrencileri degil, bilmeyen ya da eksik/yanhs ogrenenleri yaniltacak sekilde olmalidir.

Bicim ve dizen

L

Q

Soru kékundeki olumsuz ifadelerin alti cizilmelidir.

Sorularin hepsi esit sayida secenege (Orn; tiim sorular 5 secenekli) sahip olmalidir.

Secenekler uzunluklar bakimindan birbirine yakin olmalidir.

Cevap anahtarinda desen olusmamasina dikkat edilmelidir (AAB BBC CCD DDE ECA vb. gibi).
Dogru cevaplarin sayisi esit olmamali, bes secenekli bir test icin her bir secenek bes-alti soruda
bir tekrarlanmalidir (AB CD D E A gibi).

Soru kéki yeterli uzunlukta olmali ve saruyu ¢cozmek icin gerekli olan bilgiyi icermelidir.

Bigimsel olarak soru ve secenekler aym sayfada yer almahdir. Test yazi puntosu ve karakteri
bakimindan homojen olmaldir.

Sinavlarda kopya tehdidi olmadig stirece secenekler sayisal ifadelerse buyiklik sirasinda, tek
kelimelikse alfabetik sirada verilmelidir. Literatirde seceneklerin sayisal veya alfabetik sirada
verilmesinin pratikte etkisine dayanak olusturacak sayida arastirma mevcut degildir. Ancak
alfabetik ve sayisal sira izlenmesi psikolojik bakimdan mikemmeliyetci 6grencileri rahatlatahilir,
ayrica bu sekilde Ggrencinin sifre arayisina girerek zaman kaybetmesinin onine gegilir. Bu

nedenle seceneklerin sirali verilmesi testlerde daha uygundur.
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Tablo 14. Uygun hazirlanmayan ¢oktan se¢meli soru érnekleri

Ornekler

Sorunlar

1. Elli bir yasinda Tip Il DM'u olan erkek hasta sol bacak on
yiizinde kizariklik ve agr yakinmasi ile basvuruyor. Hastanin
atesi 39°C, TA:150/90 mmHg ve sol bacakta dizden bilege kadar
siglik, kizarniklik ve 151 artisi disinda patoloji saptanmiyor. Bu
hastanin tedavisinde en uygun secenek asagidakilerden
hangisidir?

» “En uygun” kalin yazilmamis.

» Seceneklerde verilen ilaclara yonelik bilgiler birbiri ile
uyumsuz. Her secenekteki ilag; ilag ismi, dozu, verilis
siresi gibi bir siralamada verilmeli.

# Dogru cevap secenedi diger seceneklerden daha
uzun. Konuya calismamis bir 6grenci, bu secenegi
dikkat cekici bulup isaretleyebilir.

faktdrlerden hangisi rol oynamaz?

Genetik yatkinlik

CD8 T lenfositlerin inflamasyonu artiric rol oynamasi™
Alerjen temas

Eozinofillerden inflamatuvar sitokinlerin salgilanmas

an oo

a. 21 gin Amikasin 1x1 g
b. Aztreonam 3x500 mg-7 gin
c. 400 mg Teikoplanin glinde 1 kez-5 giin
d. Giinde 4 kez Ampisilin Sulbaktam 1.5g- 15 glin*
2. Astimda hava yolu inflamasyonunun olusmasinda asagidaki | » Dogru cevap olan “b" seceneginde “rol oynamasi”

cumlesi kullamlmis ve dogru cevap belli edilmistir.

Seceneklerde rol alan faktdrlerin sadece isimlerinin

verilmesi yeterli olacaktir.

# “rol oynamaz” olumsuz ifadesinin alti cizilmesi ve
kalin yazilmasi bu érnekte dogru bir uygulamadir.

3. Akut miyokard infarktiisinde hangi zaman aralig haricinde
1sik mikroskobisinde patolojik degisiklikler izlenir?

3-4.guinler
4-12. saatler
1-2.glnler

d.
b.
C.
d. 0-4.saatler*

» Soru kdki yeterince iyi anlagilmiyor.

s Seceneklerde sayilar kiclkten blyige siralama
yapilmamis.

* Seceneklerde sayilar giin ve saat seklinde karisik bir
sekilde werilmis. Sadece glin weya sadece saat
seklinde verilmeli.

= "b" ye "e" seceneginde 4. saat ortak olarak verilmis.

4, Kimyasal nérotransmisyonun asamalarini siralayimiz.
I. Mérotransmiterin salinimi

Il ikincil mesajlanm uyarimas

Ill. G proteinlerin baglanmasi

IV. Birinci mesajin reseptore baglanmasi

V. Genom dizeyinde etkinin olusmasi

a. LI, eV
b, W, LI HveV
c. LI, IVveV
d. LIV, IVvell
e. LIV IlveV*

» Soru kékd uygun sekilde hazirlanmarmis.

* “a" seceneginde “II" iki kez kullarilmis.

# a,c, dve e secenekleri hep “1” ile baslamis. Celdiriciler
uygun degil.

® Birgok sik “v* ile bitmis.

* Asamalan siralayin denildigi igin virgdl yerine tire
isareti konulmasi daha uygun olacaktir.

5. Romatoid artrit tanisi koymada sizce en uygun serum
proteini asagidakilerden hangisidir?

Haptoglobin
Transferrin
Seruloplazmin
C-reaktif protein®
Prealbiimin

6. Genital tlberkilozda
asagidakilerden hangisidir?

moan oW

en sk rastlanan yakinma

a. Kaninaginsi
b. infertilite*
c.  Oksiiriik

d. Hepsi

e.  Hichiri

» Sorudaki “sizee” ifadesi uygun degil,

= Sorudaki “en uygun” ifadesi kalin veya alti gizili olarak
vurgulanmamis.

* Soruda serum proteini soruluyor ve d sikkinda
“protein” kelimesi var. Dogru cevaba yonlendiriyor,

» Soruda sorunlar mevcut. En sik rastlanan “yakinma”
soruluyor ancak c sikki bir yakinma degil.

» Seceneklerde “hepsi” ve "hichiri” kullanilmis,

= “En sik” ifadesi vurgulanmarmis.

» 3 ve ¢ siklan solunum sistemi yakinmalar.
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eslestiriimesini gerektiren objektif puanlanabilen test sorulandir. Onciiller ve secenekler arasindaki

iliskilere gore 6grenciden eslestirme yapmasi beklenir. Secenek sayisi oncillerden daha fazla tutularak

bgrencinin secenekleri eleyip bazi ancillere cevap bulmasi ihtimali engellenir.

Eslestirme sorularinin ozellikleri:

Eslestirme sorulari, secenek sayinin besten cok oldugu durumlarda kullanihir.

Ust diizey bilissel alan davranislarini 6lcmekten ziyade, olgu bilgisi tiiriinde ya da temel diizeyde
sorular cevaplariyla eslestirilme seklindeki sorular icin uygundur,

Eslestirme sorusu; yonerge, onclller ve seceneklerden olusur.

Onciiller sayfanin solunda, secenekler ise saginda yer alir. Oncillerin sol basinda yer alan
parantezin igcine seceneklerin basinda yer alan harflerden uygun olani yazilarak esglestirme
maddesi cevaplanir.

Eslestirme sorulariyla cok sayida kazanimi yoklamak mimkinddr.

Eslestirme sorusu hazirlarken dikkat edilmesi gereken hususlar:

Q

L

Q

Q

Eslestirme sorularinin yonergeleri cevaplayicinin ne yapacagini anlayacag aciklikta olmahdir.
Eslestirme grubundaki dncil ve secenekler konu birligi bakimindan homojen almali; birden cok
kazanim yoklanmamalidir.

Sayica cokluklan distnildiginde, eslestirme maddelerinin ifadelerinin kisa olmasi gereklidir.
ifadelerden daha uzun olanlar énciil olarak kullaniimalidir.

Cevap icin ayrilan kutucuklarin éncillerin basinda olmasi puanlamayi kolaylastirir.

Eslestirme maddesinde hatirda tutma glcleseceginden dnclllerin sayisi en az alti, segeneklerin
sayisi en fazla 15 olmalidir.

Secenekler kelimeyse alfabetik, saywysa blylklak sirasinda verilmelidir,

Eslestirme maddelerinde secenek sayisi oncil sayisindan fazla olmahdir.
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o Ofrencilerin bosluklarin uzunlugundan cevabi tahmin etmelerine neden olacagindan metin,
bosluklar esit tutularak yazilimahdir.

o Soru kokinde -e,-a,-de,-da, -nin, -nun gibi ipucu olabilecek eklere yer verilmemelidir.

Yanhs: Oltu taslariyla Gnll olan ilimiz............'"dur.  (Cevap: Erzurum)
Dogru: .......... Oltu taglariyla GnlGdir. (Cevap: Erzurum)
o Ogrenciyi ezbere yénelteceginden ya da ezberleyeni odillendireceginden, sorular ders

kitabindan cimlelerin kalip clarak alinmasi seklinde olusturulmamalidir.
4.7. sozlii Sinavlar

Sézli sinavlarda 6grenci, kendisine so6zli olarak yoneltilen sorulan yine sézlii olarak cevaplar. Bu tir
sinavlarla 6grencinin bilgi, beceri ve tutumunu hir arada élcmek mumkindir. Yapilandirilmis ve klasik
sozlii olmak lzere yaygin olarak kullanilan iki tari vardir. Yapilandinlmis sézli sinavlar bir komisyon
tarafindan dnceden hazirlanmis sorulanin genellikle 3-5 kisilik gruplarla sinava giren Ggrencilere
sirasiyla yoneltilmesi seklinde yiritdlar. Klasik sozliler bir komisyon dniine dgrencilerin tek tek cikmasi
seklinde yuratilebilecegi gibi simif ortaminda rastgele adi cagrilan 6grenciye egiticinin soru yoneltmesi

seklinde de yapilabilir.

56zI0 anlatim becerisinin yeterli oldugu bu tdr sinavlar yazma becerisi iyi olmayan veya okuma-yazma
bilmeyen kisilere de uygulanabilir. Bununla birlikte 6grencilerin yabanci dilde konusma diizeyini dlgmek
icin de sozli sinavlara basvurulur. 56zI4 sinav &ncesi, her konudan disiik, orta ve yiksek glclak
dizeyinde toplam 6grenci sayisinin ¢ kati kadar soru hazirlanmasina dikkat edilmelidir. Sinav,
komisyon tarafindan yapilacaksa komisyon lyelerinin elinde birbirine alternatif olabilecek ¢ok sayida
farkli giiclikte soru olmasinda fayda vardir. Sorular sayica az ve guclik dizeyi bakimindan dengesiz
olursa ayri sorular tekrar edebileceginden, sinavin sonlarina dogru sézli sinav olanlarin lehine bir
esitsizlik dogacaktir. Sézlu sinavlar, 6grencinin sinifi gecip kalmasi hakkinda kurul karan vermek

amaciyla kullanilacaksa sinav dncesinde egiticiler bir araya gelerek sorular gézden gecirmelidir.

Diger sinavlarda oldugu gibi, sozll sinavlarda da puanlama icin cevap anahtarn ve ydnerge
hazirlanmalidir. Bu sekilde soruyu yénelten komisyon lyesi, cevap anahtarina gére agiklatici sorulari
yerinde sorabilir. Her sinav aslinda dgrenci agisindan bir 6grenme firsatidir, bu nedenle iyi bir saru
ogrenciyi daha fazlasini 6grenmeye sevk etmelidir. Sorular bu tir bir yaklasimla yoneltilirse, sézliler
tehdit edici olmaktan ¢ikip, dgrenciler icin kendilerini gésterme sansina, sinavi yapanlar icinse dgrenciyi

daha yakindan tanima firsatina dénusebilir.
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Ornek Soru (Acik uclu madde ayirt edicilik indeksi hesaplama)

Bir acik uclu soruya 45 ogrencinin verdigi yanitlar, 6gretim eleman tarafindan kullamlan dereceli

puanlama anahtarniyla (0-5) puanlanmistir. Bu acik uglu sorunun madde ayirt edicilik indeksinin

hesaplanmasi asagidaki gibidir;

Ik olarak égrenci puanlar en yiksekten en diisiige siralanir. Grubun en basarili %27'si ile en basarisiz

%27'si alinir. Sinava giren 45 6grenci oldugundan, %27'si 12 dgrenciye denk gelmektedir. Asagidaki

tabloda agik uglu maddelerden en yiksek puan alan 12 ve en dislk puan alan 12 égrenci olmak (zere

24 dgrencinin verisi sunulmustur.

Grup Soru 1 Soru 2 Soru 3 Soru 4 Toplam puan

Ust grup 5 5 5 3 18

5 4 4 5 18

4 5 5 4 18

4 4 5 4 17

3 5 4 5 17

4 4 5 3 16

2 5 5 4 16

5 5 3 3 16

2 3 5 5 15

4 5 3 3 15

4 4 3 4 15

2 4 5 3 14

Alt grup 3 1 1 2 7

2 1 1 2 6

1 1 2 2 6

0 1 2 2 5

4 0 0 1 5

0 0 1 3 4

1L 0] 2 1l 4

1 1 1 1 4

2 1 0 ] 3

Q 1 2 Q 3

0 0 2 1 3

0 1 0 1 2
Ust grup ortalama 3.67 4.42 433 3.83
Alt grup ortalama 1.17 0.67 1.17 1.33
D 0.50 0.75 0.63 0.50
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Onemli Noktalar

¢ Hazirlanan sinavdaki/testteki sorularin zorluk derecesini incelerken asagidaki durumlar géz éniinde

bulundurmahdir;
-Ogrenciler hangi sorulan kolay, hangilerini zor buldu? Bu sorular sizin 6grenciler icin kolay/zor
olacagini diisiindiigiiniiz sorularla eslesiyor mu? Ornegin; bazen bir egitmen bir soruyu sinavdaki
en kolay sorulardan biri olduguna inanarak teste koyabilir ancak 6grenciler bu soruyu zor bulabilir,
-Cok kolay ve cok zor sorular, konuyu bilen ve bilmeyen oGgrenciler arasinda ayrim yapma
konusunda genellikle iyi bir performans ortaya koymaz. Ancak egiticinin hazirladigi sinava her iki
soru tirind koymak icin bazi nedenleri olabilir. Ornegin; bazi egitmenler sinavlarina kasith olarak
cok kolay bir soruyla baslayarak kaygil sinav katillmcilarini sakinlestirir ya da 6grencilerin sinavda
erken bir basar hissetmelerine yardimai olur.

e Eger bir soru neredeyse herkesin dogru bilecegi kadar kolay (Orn; giicliik derecesi = 0.98) veya
neredeyse herkesin yanlis bilecegi kadar zorsa (Orn; giigliilk derecesi = 0.12), konuyu gergekten
bilenlerle bilmeyenleri ayirt etmek cok zorlasir. Ancak bu, tim c¢ok kolay ve cok zor sorulanin
elenmesi gerektigi anlamina gelmez. lyi bir ayirt edicilik gdstermeyecegi bilinen sorular, 6grenciler]
gercekten zorlama ya da herkesin belirli bir icerigi bildiginden emin olma gibi bir niyet ile teste
eklenebilir. Bununla birlikte, uygun olmayan bicimde yazilmis bir sorunun ayirt etme yetenegi cok
az olacaktir.

» Genellikle madde ayirt ediciliginin en az 0.30 olmasi tavsiye edilir. Ayirt ediciligi negatif olan sorular
teorik olarak ya testte genel olarak disik performans gésteren 6grencilerin soruyu dogru bildigini
ya da genel test performansi yiksek olan &grencilerin soruyu dogru bilemedigini gésterir.
Dolayisiyla, bu durum bir dizi soruna isaret edebilir;

1. Puanlama anahtarinda bir hata olabilir.

2. Sinava yeterince hazirlanmamis 6grenciler dogru tahminde bulunmaktadir.

3. Sinava iyi hazirlanmis &grenciler bir sekilde yanls cevap vererek yanilabilmektedir.

Bu durumlarda énlem alinmahdir. Madde ayirt ediciligi negatif olan sorular mutlaka incelenmelidir.
Ogrencilere sadece 1'i anahtar ve digerleri celdirici ifadeler iceren toplam 4 veya 5 secenek
sunuldugunda gilvenilirlik artacaktir. Sadece tek bir olasi cevap oldugundan, sorunun ve
segeneklerin uygun bir sekilde yazilldigindan ve cevap anahtarinin dogru oldugundan emin
olunmalidir.

« Sorular cikarmak veya revize etmek icin hem giclik dizeyini hem de ayirt edicilik indeksini birlikte

ele almak dnemlidir. Gigliik dizeyi 0.30-0.70 olan bir sorunun kabul edilebilir bir ayirt edicilik
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oranina (en az 0.30 veya Uzeri) sahip olmasi beklenir. Bir sorunun giclik dizeyi orta ancak ayirt
ediciligi cok disiikse, bu sorunun gozden gecirilmesi veya cikanlmasi gerekebilir. Ancak bir soru
0.28 gibi sinirda bir ayirt edicilik oranina sahip, glcligl orta ise bu sorunun mutlaka gézden
gecirilmesi gerekmeyebilir.

« Yukarnidaki tablolarda belirtilen giclik diazeyi ve ayirt edicilik indeksleri icin tamimlanan dlgitler

dikkate alinarak sorularin yorumlanmasi dair Tablo 18'de bir 6rnek olusturulmaya calisilmistir.

Tablo 18. Madde giigliik ve ayirt edicilik indeksine gére soru yorumlamalan

Giiglik indeksi Ayirt edicilik indeksi Yorum
Kolay soru (< 0.30) e <0.10 e Soru cikariimali
« 0.10-0.19 o Soru gikariimali
* 020029 *  Soru mutlaka revize edilmeli
« 0.30-0.39 o  Soru mutlaka revize edilmeli
«  >0.40  Sorurevize edilebilir
Orta duzey soru +  <=0.10 +«  Sorugikanimal
(0.30-0.70) + 0.10-0.19 e Soru gikanlmal
s 0.20-0.29 s  Soru revize edilebilir
« 0.30-0.39 *  Soru kabul edilir
o =040 e  Soru kabul edilir
Zor soru (> 0.70) « <0.10 o  Soru gikariimali
« 0.10-0.19 s Soru gikarlmal
« 0.20-0.29 e Soru revize edilebilir
e 0.30-0.39 «  Soru revize edilebilir
s >0.40 ¢  Soru kabul edilir
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