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ONsOz

Bursa Uludag Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik Bolimi Olgme ve Degerlendirme
Komisyonu tarafindan hazirlanan bu rehberin amaci, program yeterliliklerine gére belirlenen derslere
iliskin 6grenim kazammlarinin ol¢lilmesinde olusturulacak o&l¢me araclarinin tasimasi gereken
ozellikleri belirlemek ve bu ozelliklere gore dlcme arac hazirlama ilkelerini tim yonleriyle ele almak,
programimizin egitim-6gretim sidreclerinin niteligini arttirmak ve ortak bir dil olusturmaktir. Bu
kapsamda rehber; dlcme ve degerlendirmeye iliskin temel kavramlar, dlgme aracinda bulunmasi
gereken ozellikler, dlgme ve degerlendirme streclerinde kullanilan araclar, 6lcme ve degerlendirmede
gecerlilik ve glvenilirlik gibi konulan icermektedir. Derslere ait dlgme araclanimin bu rehberde belirtilen
niteliklere uygun olarak hazirlanmasi, uygulanmasi ve sonuclandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
rehber dogrultusunda komisyon tarafindan hazirlanan kurallar, belirtke tablolan ve kontrol listeleri

kullanularak strecin ylritilmesi esastir.

Programimiz dlgme ve degerlendirme sireclerinin gecerli ve glvenilir sekilde ylritilmesini saglayacak

olan bu rehberin sizlere yol gbsterici olmasin diliyoruz.
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Kapsam
MADDE 2 = Bu usul ve esaslar, Olgme ve Degerlendirme Komisyonunun olusumu, isleyisi, gérev, yetki
ve ¢calisma esaslarini kapsamaktadir.

Dayanak
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yayimlanarak vyirlrlige giren 31514 sayih “Yiksekdgretimde Uygulamal Egitimler Cergeve
Yonetmeligi” maddeleri ve 20.09.2020 tarih ve 31250 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan Bursa Uludag
Universitesi Onlisans Lisans Egitim-Ogretim Yonetmeligi dogrultusunda hazirlanmistir.
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iKinci BOLUM
Komisyonun Olusturulmasi, Calisma ilkeleri ve Gorevleri

Komisyonunun Olusturulmasi
MADDE 4 - Hemsirelik Bélimiu Olgme wve Degerlendirme Komisyonu asagida belirtilen esaslar
cercevesinde olusturulur:

a)
b)

c)
d)
e)

Komisyon, Balim Baskanimin onerisi ve Bolum Kurulu karari ile kurulur.

Bir takvim yili icinde, mazeretsiz olarak ¢ toplantiya katilmayan udyenin tyeligi diser, Bolim
Kurulu karari ile yeni atama yapilir.

Komisyanun faaliyet siiresi 3 yildir.

Faaliyet siresi biten komisyon tyesi, Bolum Kurulu karariyla yeniden garevlendirilebilir.

Olcme ve Degerlendirme Komisyonu, Fakiiltenin web sitesinde ilan edilir.

Komisyonun Calisma ilkeleri
MADDES -

a)

b)

e)

Hemsirelik Balimi Olcme ve Degerlendirme Komisyonu, her akademik dénemde en az bir kez
dnceden belirlenen yer ve zamanda olagan toplantisini yapar. Gerekli hallerde Baskan, Komisyonu
olaganisti toplantiya cagirabilir.

Komisyon gerektiginde konu ile ilgili uzmanlarn toplantilara cagirabilir ve alt komisyonlar
olusturabilir. Alt komisyonlarin olusturulmasi ve ¢alismalari icin tim gorevliendirmeler, Komisyon
Baskaninin dnerisiyle Bélim Baskani tarafindan yapilir.

Herhangi bir nedenle komisyon toplantilarina lc kez (st Uste katilmayan veya 6 ay ve daha uzun
sireli raporlu ya da izinli olan Gyenin komisyon Gyeligi kendiliginden sana erer.

Herhangi bir nedenle komisyondan ayrilmak isteyen tye, mazeretini belirten dilekg¢esini komisyon
baskanina ve Bolum Baskanhgina bildirir. Bélim Baskani mazereti gz oniinde bulundurarak
degerlendirme yapar ve kararini ilgili iyeye yazili olarak bildirir.

Uyelerin izin, 6ziir ve mazeret sebebiyle toplantiya katilamayacak olmalan halinde, séz konusu
durumla ilgili olarak Komisyon Baskanini bilgilendirmeleri zorunludur,

Komisyonun Gérevleri
MADDE 6 -

a)

Mezuniyet dncesi egitim donemlerinde, dlgcme ve degerlendirmede objektif, gecerli ve glvenilir
olcme wve degerlendirme araclarinin uygulanmasina yonelik oneriler gelistirilmek, gerekli
durumlarda Anabilim dallar ve diger komisyonlarla is birligi icinde olmak.

Sinav ve 6grenci degerlendirmesine iliskin kural ve slrecleri tanimlamak /gincellemek.

Egitimde objektif olcme ve degerlendirme yontemlerini belirlemek ve ilgili kurul/komisyon
Janabilim dallarina 6neride bulunmalk.

Egitim uygulamalanna iliskin dgrenci ve egitici geri bildirimlerini almak, degerlendirmek ve
sonuglaniniilgili kurullarla paylasmak.

Olgme ve degerlendirme siirecinde elde edilen verileri degerlendirmek ve rapor haline getirerek
Bolim Baskanhgi'na sunmak.

Olgme ve degerlendirme faalivetlerinin b&limin egitim amaclarina ve 6grenim hedeflerine
uygunlugunu degerlendirmek.

Olgme ve degerlendirmenin gelistirilmesi amaciyla 6gretim elemanlarina yénelik kurs, seminer vb.
bilimsel toplantilar diizenlemek ve geri bildirim almak.

Dersin sorumlu 6gretim Gyeleri/elemanlan tarafindan hazirlanan sinav sorusu analiz sonuclarimin
ilgili komisyona, kurula ve 6gretim elemanlarina gonderilmesini saglamak.

Sinav sonrasi yapilan soru analizi sonuclan konusunda, dersin sorumlu &gretim  Oyelerini
bilgilendirerek sorularin glincellenmesine yonelik Gneriler sunmak.



i) Olcme ve degerlendirmeyle ilgili sorunlan ve olasi coziimleri belirleyerek, tim paydaslar ile
paylasilmasi icin Bolim Baskanhgi’'na sunmak.

Komisyon Baskaninin Garevleri
MADDE 7 -
a) Olcme ve Degerlendirme Komisyonunun gérevlerini yerine getirmesinde blim baskanina
karsi sorumlu olmak.
b) Komisyonu temsil etmek ve komisyon calismalarini yonetmek.
c} Her yaryll icin toplanti takvimini belirleyerek Komisyonu o takvim dogrultusunda toplantiya
davet etmek.
d) Komisyonun belirlenen amac ve faaliyet kapsamina uygun olarak verimli islemesini saglamak.
e) Komisyon toplanti gagrilarini yapmak, ihtiyaca gére komisyonu &zel gindemli/acil toplantiya
cagirmak.
f)  Komisyon kararlaryla ilgili konulari (gérevliendirme, iletisim, yazisma vb.) Bolum Baskanhgi’'na
bildirmek.
g) Her egitim - 0gretim déneminin sonunda Komisyonun faaliyet raporunu Bolim Baskanligi'na,
ilgili kurul ve komisyonlara, gerektiginde anabilim dal baskanlklarina sunmak.
h) Olcme ve degerlendirme siirecinde gerek duyulan raporlarin son kontrollinii saglayip, Bolim
Baskani onayina sunmak.
i) Komisyonun toplanti tutanaklarini dosyalayip arsivlienmesinin kontroliini saglamak.

Komisyon Uyelerinin Gérev ve Sorumluluklar
MADDE 8 -

a) Bursa Uludag Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesinin stratejik plam ve hedefleri
dogrultusunda, bélumiin dlgme degerlendirme faaliyetlerinin degerlendiriimesi ve kalitesinin
gelistirilmesi icin calismalar yapmak.

b} Her dénem sonunda ders yiraticilerinden gelen ders degerlendirme raporlarini (sinav
sorulannin analizi, ders basar durumu, basarisiz ogrencilere yonelik planlamalar, ders
degerlendirme anket sonuclari, vb. iceren) degerlendirerek déneme iligkin raporu olusturmak.

c) Komisyon ¢alismalarninin sonuglariniiceren yillik degerlendirme raporunu hazirlamak ve Bélim
Baskanhgina sunmak, onaylanan dlgme degerlendirme faaliyetleri raporunu web sayfasinda
paylasmak.

d) Ogretim Uyelerine verilecek egitim programlarinin élgme degerlendirme ile ilgili kisimlar
hakkinda ilgili komisyonlara onerilerde bulunmak.

e) Ogrencilerin performanslarinin degerlendirilmesiigin uygun yéntemlerin kullanilmasi amaciyla
ilgili komisyonlarla is birligi yapmak.

f) Her egitim-6gretim yili sonunda gelecek egitim-6gretim yili igcin &élgme ve degerlendirme
faaliyetleri ile ilgili planlari yapmak.

g) Komisyon Calisma Usul ve Esaslarinin degisen kosullar ve durumlar karsisinda sirekli
gelistirilmesini ve gincellenmesini saglamak.

Raportériin Gérevleri
MADDE 9 -

a) Komisyon toplanti kararlarini yazmak, Gye imza listelerinden olusan Komisyon karar dosyasin
olusturmak ve gorev suresi bitiminde gorevliendirilen yeni raportore komisyon ile ilgili bltin
kayitlar eksiksiz olarak iletmek.

b) Toplanti gunlerini komisyon Uyelerine bildirmek; glindem ve giindemle ilgili bilgi ve belgelerin
komisyon tyelerine teslim etmek.



c) Gerekli gorilmesi halinde komisyon adina yazilacak yazilari hazirlamak, konu ile ilgili bilgi ve
belgeleri saglamak.

d) Raportorin bulunmadigi toplantilarda raportorlik gorevini baskanin dnerisi ile Gyelerden biri
yurdtdr.

MADDE 10 - Toplanti tutanaklarinda asagidaki bilgiler yer alir;
a) Komisyon adi,
b) Toplanti sira numarasi,
c) Toplanti tarihi (glini, saati),
d) Toplanti yeri,
e) Toplantiya katilanlar,
f) Toplanti gindemi ve kararlar.

Komisyon Kararlarinin Uygulanmasi
MADDE 11 -

a) Komisyon, Baskan tarafindan temsil edilir. Alinan kararlarda uygulamadan ve kararlarin takip
edilmesinden sorumlu olan kisiler belirtilir. Kararlar Baskan tarafindan ilgili kisi ve birimlere
bildirilir. Komisyon adina yazismalar Baskanin imzasiyla yapilir.

b) Komisyon, faaliyetleri icin harcama gerektiginde, gerekcesi ve kullarmim alanlarimi yazili olarak
belirtmek kaydiyla Fakiilte Yonetiminden 6denek talep edebilir.

Komisyon Kararlarinin Takibi

MADDE 12 - Olcme ve Degerlendirme siireciyle ilgili calismalarin ve Komisyon kararlarimin takibi Baskan
ve Bolim Baskani tarafindan yapilr.

MADDE 13 - Komisyon kararlari katihmecilarin oy coklugu ile alimir, esitlik halinde Baskanin oyu iki oy
sayilir.

MADDE 14 - Bu calisma usul ve esaslarinda hikdm bulunmayan hallerde konuya iliskin ilgili mevzuat
hikimleri uygulanir,

Yiirdrlik
MADDE 15- Bu calisma esaslari Fakdlte Kurulu tarafindan onaylandigi tarihten itibaren yirirlige girer.

Yiiritme
MADDE 16- Bu usul ve esaslar hikimlerini Hemsirelik Balim Baskani yiritir,



1. Egitimde Olgme ve Degerlendirmenin Onemi

Egitim slrecinin kalite kontrol niteligini tasiyan olgme ve degerlendirme sistemleri, strecin yalnizca
sonunda degil, her asamasinda yer almaktadir. Egitim etkinliklerinin ne denli basanli oldugu, dénem ya
da yil icerisinde kaydedilen ilerlemelerin egitimcinin ogretim hedeflerini kazandirmada ve 6gretim
strecinde ogrencilere rehberlik etmede ne derecede basarl oldugu dlgme ve degerlendirme sirecleri
yardimi ile ortaya konmaktadir. Olcme ve degerlendirme sureclerinin ne kadar etkili yirataldiga,

egitimcinin bazi yeterliliklere sahip olmasini gerektirmektedir. Bunlar;

e Ogrenim siirecinin durumunu egitim amaclarina uygun olacak sekilde belirleyebilmesi,
¢ Uygun dlciim araci gelistirilebilecek bilgi diizeyine sahip olmasi,

e Oleme ve degerlendirme siireclerini uygun sekilde siirdiirebilmesi ve yorumlayabilmesi,
« Egitim ile ilgili kararlarda Glcme sonuclarin kullanabilmesi,

o ilgili kisi ve kurumlara sonuglara iliskin geri bildirim verebilmesi,

* Uygun veya etik olmayan dlcme sireglerini taniyabilmesidir.

Olgcme, degerlendirme ve durum belirleme kavramlari zaman zaman birbiri yerine kullanilsa da,
anlamlarn birbirinden farklidir. Olgme, bir performansin gerceklesme diizeyini belirleme veya gozlenen
performansa sayi tayin etme sireci olarak tamimlanmaktadir. Degerlendirme, 6grenci perfarmansinin
niteligi hakkinda karar verme islemidir ve bu slrecte dlcme sonuclar ve secilen élglit arasinda bir
karsilastirma yapmay gerektirmektedir. Durum belirleme ise, egitim Ggretim siureci devam ederken
ogrenci performansi hakkinda tim hilginin toplanmasi, sentezlenmesi ve yorumlanmasi islemidir.
Durum belirleme, egiticinin sinif hakkinda kullandigi tim bilgi edinme yollarnimi temsil etmektedir.
Durum belirlemeler 6grenci, egitici, program ve egitim politikalar hakkinda verilere dayal olarak
yapilan, sireklilik arz eden genel yorumlardir. Durum belirleme, degerlendirmeden daha kapsambhidir,
Bu durumda olcme; durum belirleme ve degerlendirme icin bir temel olusturulmasina yardimci
olmaktadir. Olgme islemi, Sekil 1'de gosterildigi Uzere dlgiilecek 6zelligin tanimlanmasi, dlgmeye konu
olan &zellige karsi gelen degerin saptamasini en iyi sekilde saglayacak dlcme aracinin belirlenmesini,

olgme isleminin gerceklestirilmesi ve sonuclandinlmasi sireclerini gerektirmektedir.
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Olgiilecek Ozelligin Olgme Aracinin Olgme Isleminin lgme Sonuglarin
Belirlenmesi Secilmesi Gergeklestirilmesi Aciklanmasi

Sekil 1. Olgme siirecinin asamalarn

Olcme, degerlendirme ve durum belirlemeye yonelik érnekler:

Cemre’nin boyu 176 crm’dir.
Okuldaki 6gretmen sayisi 13"tdr.
Asli'min matematik sinavindan aldig puan 98'dir.

1

2

3

4, Mehmet KPSS sinavinda basarili oldu.

5. Hemsirelik son sinif 6grencilerinin hepsi sinifi gecerek mezun oldu.
6

Ayse sene boyunca derslerine konsantre olmakta zorluk cekiyor.

ilk 6rnekte dlgmeye konu olan ézellik, fiziksel bir dzellik olan “boy uzunlugu”dur. Bu érnekte Cemre’nin
boyu, uzunluk dlcme araci ile &lcilmis ve bu dlcme aracinda 176 degerine karsilik geldigi bulunmustur.
ikinci drnekte bir sayma islemi yapilmis ve bunun sonucunda okulda 13 égretmen oldugu belirlenmistir.
Uclincli érnekte ise Asli'min matematik basarisi, bir matematik testinden aldigi puanla belirlenme
calisilmis ve bu puan basan gostergesi olarak kullanilmistir. Dérdinci ve besinci orneklerde ise “basanl
olmak”, "sinif gecmek”, “mezun olmak” gibi yorumlar yapilarak 6lcme sonuglar bir dlgiite dayandinlmis
ve deger yargisina ulasiimaya calisilarak degerlendirme yapilmistir. Altinc ve son drnekte ise,
ogrencinin sene boyunca derslerindeki hal ve tavirlarina yonelik bir durum belirleme yapilmistir.
Orneklerde gorildugi uzere, dlgilen ozellige gore dlgme ve degerlendirme siirecleri farkl sekillerde
gerceklestirilebilmektedir. Olcmenin saglam verilere dayanmasi, degerlendirme siirecinin gecerli ve

guvenilir olmasimi saglamaktadir.

Olgme ve degerlendirmenin temel islevi, 6grencilerin egitim ve 6gretimle hedeflenen kazanimlara ne
derecede sahip olduklarinin ortaya konmasidir. Olcme ve degerlendirme olmaksizin bireylerin basar
veya basarisizigini somut olarak ortaya koymak miimkiin degildir. Olgme ve degerlendirme yoluyla
ogrencilerin 6gretimle ilgili 6zel ihtiyaclan ve tercihleri ortaya cikarilabilir, 6lcimlere dayanarak hangi

alanlarda basanli olabileceklerine dair yonlendirmeler yapilabilir. Verilen kararlann dogrulugu, dlgme



isleminde kullarilan &lgme araclarinin ve bu odlgme araclan ile elde edilen sonuglarin gecerlilik ve

guvenilirlik derecesiyle yakindan iliskilidir.
2. Olgme ve Degerlendirmede Temel Kavramlar

Ol¢giim: Olgme sonucu elde edilen sayi veya semboller, dlciim olarak isimlendirilir. Sinavdan alinan 60

puan, agirlik olarak ifade edilen 70 kg, uzunluk olarak &lgilen 150 ¢cm bir 8lcimddr.

Olgme Kurah: Olgme isleminin nasil yapilacagini ifade eder. Yapilacak olan bir sinavda her bir sorunun

kag puana karsihk geldiginin belirtilmesi dleme kuralidir,

Olgiit: Olcit, degerlendirmenin neye goére yapilacagini belirtir. Degerlendirme yaparken &lciilen
ozelligin sonucunda elde edilen élcimun basarnli veya basarisiz, yeterli veya yetersiz sayilabilecek bir
performansi belirleme durumunda dl¢itlerden yararlanilir. Olgiit; 6lgme sonuclar hakkinda bir karara
ve yarglya varmada kullanilan kriterlerdir. Ornegin; bir 6grencinin dersten basarili olmasi icin vize ve

final degerlendirmesi toplaminin 70 puan ve lzeri olmasi.

Degisken: Bir durumdan digerine farkli degerler alabilen oGzelliklerdir. Buna gdre insanlarin zeka
dizeyleri, ekonomik gelirleri, cinsiyetleri, boy uzunluklar, basarilan, tutumlan birer degiskendir.
Degisken olmayan Gzelliklere sabit denir. Bireyin herhangi bir dzelliginin degisken olmasi, bireyler
arasinda farkl degerler alabilmesi demektir. Bir 6zelligin degisken olmasi o 6zelligin élgllmesini gerekli

kilar. Degisken tirleri Sekil 2'de gosterilmistir.

Yapi/Ozellik < m

Degiskenler <
Neden-
Sonug

Baglmsu

Sekil 2. Degiskenlerin simiflandirilmasi

10



Degiskenin ozelligi miktar ve sayi olarak ifade ediliyorsa buna nicel degisken denir. Basar puani,
uzunluk ve agirhk olcaleri nicel degiskenlere drnek olarak verilebilir. Degiskenin ézelligi siniflandirma
seklinde ifade ediliyorsa buna nitel degisken denir. Cinsiyet, egitim durumu, medeni durum nitel

degiskenlere ornek olarak verilehbilir.

Degiskenler aldiklan degerlere gore siirekli veya siireksiz olarak siniflandinilir. Siirekli degiskenler iki
olclim arasinda sonsuz sayida deger alabilirken, siireksiz degiskenler dlcllen ozellikle ilgili sadece sinirl
sayida deger alir. Ornegin, cinsiyet durumu sadece kadin ve erkek degerleri alabildiginden siireksiz bir

degiskendir. Bir bireyin agirhigi ise sirekli degiskendir.

Degiskenler sebep sonuc iliskisi icinde ele aliniyorsa bu durumda bagimhi ve bagimsiz degisken olarak
adlandirilir. Arastirmanin amacini tammlayan degisken bagimli degisken (sonug degiskeni); bagiml
degiskeni etkileyen, bagimh degiskendeki deger degismelerine neden olan degisken/degiskenler ise
bagimsiz degiskendir. Ornegin; “Sigara icmenin astim hastaliginin gelisimi Gizerine etkisi var midir?”

hipotezinde bagiml degisken astim, bagimsiz degisken ise sigaradir.

Olgmede Birim: Olcilen ozelligin en kiclik parcasina birim denir. Ornegin; bir evin kac metrekare
oldugunu dlgtigimizde birim metrekaredir. Meyve, sebze, bakliyat alirken birim kilo; kahve alirken

ise gramdir.

Birimlerin Genelligi: Birimlerin herkes tarafindan ayni sekilde anlasiimasidir. Ornegin; kilo, metre, cm

denildiginde Tirkiye'de herkes ayni seyi anlar. Cinkd bu birimler geneldir ve herkes tarafindan bilinir.

Birimlerin Esitligi: Birimler arasindaki mesafelerin aym olmasidir. Ornegin; farkl renklerde, metal,
plastik veya mukavvadan yapilmis cetveller incelendiginde, hepsinde 1 cm’ye karsilik gelen uzunluk esit
olacaktir. Birimlerin esitligi dlgme sonuclarinin duyarhligim artinr. Kulag, adim ve kang gibi dogal
birimler kisiden kisiye cesitlilik gostereceginden, bu dlclimler givenilir degildir. Bu bakimdan basariyi
olgmede esit glglik dizeyinde ve esit puanda sorulardan olusan bir sinav farkh puanlar Gzerinden

degerlendirilen bir sinavindan daha duyarl olacaktir.

Birimlerin Kullanisiihgi: Birimler secilirken olclilecek degiskene uygun olmasina dikkat edilmesidir.
Ornegin; uzunluk dlgmek icin metre, agirhk dlcmek icin terazi kullanmak kullanishlik icin 6rnek

gosterilebilir.
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2.1. Olgme Tiirleri

Olcme, dogrudan ve dolayh 6lcme olmak lzere ikiye aynlir (Tablo 1). Olcmeye konu olan ézellik ile
dlgme aracinin 6zelligi ayniysa yapilan élgmeye dogrudan élgme denir. Cetvelle uzunluk, gift kollu terazi
ile agirhk dlecmek dogrudan dlcmeye bir ornektir. Bazi durumlarda bir &zelligin dogrudan &lgllmesi
mimkin degilken, baska bir Gzellik yardimiyla veya ilgili ozelligin varligina ya da yokluguna gosterge
olabilecek bir aracla olcimler yapilir. Zeka, yetenek, ilgi, tutum ve basan gibi soyut ozelliklerin
dogrudan dlgulmeleri mamkin degildir. Yazil sinavlarda ve testlerde égrencilere yoneltilen sorularla

belli bir konuda bhasar dizeylerini ortaya kaoymak delayh élcmeye ornek verilehilir.

Tablo 1. Dogrudan ve dolayli lgmelerin dzellikleri

Dogrudan Olgme Dolayh Olgme
e Teraziile agirhk dlglimi, uzunluk, zaman ve s EZitim ve psikoloji alanindaki dl¢iimlerde
hiz gibi fiziksel zelliklerin dlglilmesinde yaygindir.
kullanilir,
* Aracin ozelligi ve dlglulen nesnenin ozelligi e Olciilen ézellik ile 8lcme aracinda kullanilan
aynidir. ozellik farkhdir.
o Olgme isleminin giivenirligi yiiksektir. ¢ Dogrudan dlclimlere gore glvenirligi
disiiktir,
* Olcme sonucunu yorumlamak kolaydir. e Olcme sonucunu yorumlamak uzmanlik
gerektirir.

2.2, Olgek Tiirleri

Olcek; dlcme isleminde kullanilan aractir. Olgme degerlendirmeye konu olan degiskenlerin/ézelliklerin
dlgiilmesinde &lgeklerden yararlanilir. Olgmede farkl dzellikler barindiran élcekler temel olarak dért

sinifa ayrilmaktadir (Sekil 3).

Fa
Olgek Tiirleri
~
A =~ =~ =N
Siniflama Siralama Esit Aralikl Oranl
S S S’ S

Sekil 3. Olgek tiirleri

Siniflama Olcekleri: En basit diizeyde dlgme bilgisi sagladigimiz dlcek tiridir. Kisileri/nesneleri belli

bir 6zellige sahip olup olmamalarina gére kategorize etmeyi amaclar. Ornegin, 6gretim tiiriine gore
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ogrencileri simiflandirmak istedigimizde, birinci 6gretimde 6Zrenim garen ve ikinci 6gretimde 6grenim
goren ogrenciler olmak Gzere iki kategoride ele alabilir, 1 ve 2 kodlanini verebiliriz. Medeni duruma
gore bireyleri evli ve bekar olarak iki kategoride ele alabilir, evlilere E, bekarlara B harfini vererek
kodlama yapabiliriz. Bu siniflamalar, ginlik yasami kolaylastirmak igin yapilan élcmelerdir ve aldiklar
sayisal degerler hicbir matematiksel anlam tasimaz. Bu ol¢ek dizeyinde elde edilen dlgme sonuclar
icin her bir simifta tekrar eden deger sayisi olan frekans, buna bagh olan yizdeler ile ifade edilebilir, en

cok tekrar eden deger alan mod saptanabilir.

Siralama Olgekleri: Bu dlcek dizeyinde yapilan élcmeler, nesneleri ya da kisileri belli bir dzellige sahip
olus derecesine gore siralamayi gerektirir. Ogrencileri boylarina gore, sinavdan aldiklar puanlarina
gore siralamak, bu olcek tird icin arnek olarak verilebilir. Bu dlcek tird icin bir 6grencinin, diger
Ogrenciye gore daha yiksek veya dusuk puan aldigi soylenebilir. Ancak bu duzeyde yapilan élgmelerde
elimizde sadece dlciilen Gzelligin miktarindan dolayl éleme nesnesinin yer aldigi sira bilgisi vardir,
aradaki farka iliskin bir bilgi yoktur. Bu olgek turinde toplama, cikarma, ¢arpma, bolme gibi islemler
yapilamaz. Asimetrik 6zellik mevcuttur ve A>B ise B<A bagintisi kurulabilir. Bu &lgek tlrlinde élgme

sonuglar Gzerinde Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Katsayisi hesaplanahilir,

Esit Arahk Olgekleri: Egitim ve psikoloji alaninda en cok kullanilan dlcektir. Bu alanlarda kullanilan
olceklerin sifiri gercek sifir olmadigi icin bu dlcekler esit aralikh dlcek 6zelligi tasirlar. Bu élgek dizeyinde
gerceklestirilen dlgme islemlerinde esit birimlerden séz edilebilir. Ancak baslangigc noktasi keyfidir. Sifir
noktasi, gercek yokluk anlami tasimaz. Termometre, takvim ve egitimde kullamlan éleme araclarinin
verdigi olgme bilgisi, esit aralik dlgegi dizeyindedir. Aritmetik ortalama, standart sapma, korelasyon
katsayisi gibi hesaplamalar yapilabilir. Esit aralikh dlceklerdeki sifir noktasi, dlcilen dzelligin mutlak
yoklugunu gdstermedigi icin, bu dlceklerle elde edilen Glglimler Gzerinde, toplama ve cikarma islemleri
yapilabildigi halde, oran belirtmek, carpma ve bdlme islemleri yapmak mimkiin degildir. iki &lcim
arasindaki farkin miktarn anlamhdir. Zeka puani 120 olan birinin zeka puani 60 olan birinden, 60 puan

daha fazla aldigi sdylenebildigi halde iki kat daha zeki oldugu séylenemez.

Oranh Olgekler: Bu olcek tiiriinde gercek sifir noktasi séz konusudur. Diger bir deyisle bu &lcek
dizeyinde yapilan élcmelerde dlcilen dzellik igin sifir, ger¢ek yokluk anlamini tasir. 0 adet kalem, 0
ogrenci, bahsedilen kisi veya nesnenin olmadigini ifade eder. Bu dlgek tirinde, her tirll istatistiksel

islem kullanilabilir. Kilosu 50 olan birisi, 25 kg olan birisinin iki kati agirhktadir denilebilir.
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2.3. Degerlendirme

Olcme sonuclanmin anlamlandinimasini, bir élciitle karsilastirilarak karar verilmesini ve yorum
yapilmasini saglar. Degerlendirme bir yargilama islemidir. Her degerlendirme, bir 6lgme sonucu ile bir

olgltin karsilastirilmasina dayanir ($ekil 4).

Olgme sonucu Olgiit Deder Karar
(Olciim) =t (Kriter) ——» Yargisi =——s
Uﬁurlfu'rk-;e Tﬂfkiegemi"den Uéur Ugurdersten

dersinden 85 gegmek igin en az Basarihdir, gecmistir,
almistir 70 almak yeterlidir.

DEGERLENDIRME

Sekil 4. Degerlendirme siireci Grnegi

Degerlendirme cesitleri, kullanilan élciite ve kullanihs amacina gére gesitlilik gostermektedir (5ekil 5).

< Dejerlendirme Gesitleri >

Olciite Gire Yapihs Amacina Gire
i Tal Bicimlendi
mma- cimlendirme
Mutlak Ba@il Yerlestirmeye ve Yetistimeye M%rﬂ?& b
Dejerlendirme Degerlendirme Yénelik Vonelik Degerlendirme
k. Degerlendirme Degerlendirme

Sekil 5. Degerlendirme ¢esitleri
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Tablo 2. Olgiite gére degerlendirme tiirleri

Mutlak Degerlendirme

Bagil Degerlendirme

* Mutlak degerlendirmede, mutlak olcit ad

verilen onceden belirlenmis bir  kriter
kullamilir.

* Mutlak dlgltle yapilan degerlendirmede, her
bir  bireyin (8grencinin) degerlendirme
sonucu, icinde bulundugu sinif, topluluk,
gruptan bagimsizdir.

« “Her koyun kendi bacagindan asihr” deyimi
bu degerlendirme igin uygundur,

e Ornegin; bir sinavdaki 50 sorudan 30'unu
dogru vyanitlamis olmak, sinavdan 100

tzerinden en az 65 almak ya da 10 hedef

davrarnisin 7'sini basarmis olmak gibi bireyin
sadece kendi basarisiyla degerlendirilecegi
durumlar, mutlak degerlendirme kapsamina
30'unu  dogru

girer. Eger 50 sorudan

yanitlamis olmanin  basari sayilacagi bir

sinavda bir ©Ogrenci, 35 soruyu dogru
yanitlamissa, sinavin  uygulandig siniftaki
diger arkadaslarinin timi 50 soruyu da dogru
cevaplasa ya da timd hicbir soruyu da dogru

bilmemis olsa, bu Ggrenci bu sinav igin

belirlenen &lglite gbre daima basanl
sayilacaktir.
¢ Mutlak degerlendirmenin  yapildigi  simif

ortamlarinda ders calisirken Ggrenciler aras
bilgi alisverisinde bulunmak, yardimlasmak

daha yaygindir (Sinav ortaminda degil).

Bagil degerlendirmede, bagil élglit adi verilen
olcrme sonuclarina gére sonradan belirlenmis bir
kriter kullanilir.

Bagil dlcutle yapilan degerlendirmede, her bir
degerlendirme sonucu,

bireyin (&grencinin)

icinde bulundugu sinif, topluluk, gruptan
etkilenir.

Her 6grenci, siniftaki diger arkadaslarinin da
basarlarini onemsemek durumundadir.
sonucunda, siniftaki

Ornegin; bir sinav

ogrencilerin  aldiklari  puanlann  aritmetik
ortalamasinin  stiinde puan almis olmanin
basarimin lglitd olmasi ya da tim G&grenciler
icinde sinavdan en yiksek puan alan ilk (g
dgrencinin arasina girmenin basar sayllmasi gibi
durumlarda ogrencinin sadece kendi basaris
degil, icinde bulundugu grubun basar durumu
da basanl sayilabilmesi icin Gnem tasimaktadr.
Bagil degerlendirmenin yapildigi simf ortamlari
dgrencileri daha cok calismaya sevk eder. Ancak

bu tur degerlendirmenin yapilmasi, dgrenciler

arasi rekabeti arttiracagl gibi, oOgrencilerin
arasindaki dayanismanin azalmasina sebep
olacaktir,
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Tablo 3. Amaca gire degerlendirme tiirleri

Bicimlendirme ve Yetistirmeye Deger Bigmeye Donik
Tanima-Yerlestirmeye Doniik
Déniik Degerlendirme (Formatif Degerlendirme
Degerlendirme
Degerlendirme) (Summatif Degerlendirme)

# Egitim  slrecinin  basinda | » Egitim slreci devam ederken, |  Egitim  sirecinin  sonunda
yapilir. belirli periyotlarda yapilir. yapilir.

e Amag, Ogrenciyi tanimak ve | « Amacg, &grencinin eksiklerini, | » Amag, dgrenciye tamamlanan

onu uygun olan  egitim hatalarini belirleyerek bunlan egitim sonucundaki

programina yerlestirmektir. dizeltmek, &grenciye geri seviyesini, ulastigi noktay
¢ Bir bakima &grencinin hazir | bildirimde bulunmaktir. bildirmektir.

bulunusluk dizeyini | » Bir bakima egitim sireci | » Bir bakima ogrenciye egitim

belirlemeyi amaclar. bitmeden, belirli aralklarla sireci sonunda aldig nota

* Bu degerlendirmede amacg egitimin hedefine ulasiyor olup gore bir deger bicilmis olur.
ogrencinin aldigi nota gore en olmadig hakkinda fikir sahibi | « Bu degerlendirmede ASIL
dogru programa (ya da olmak igin yapilir. Boylelikle AMAC dgrenciye NOT
sinifa) yerlesmesini saglamak | eksiklikler ya da vyapilan VERMEKTIR.  Clinkii  artik
oldugu igin ASIL AMAC | vyanhslarin  birikerek  basa hedeflenen egitim sureci sona
ogrenciye  NOT  vermek cikilmaz  bir  hal almasi ermistir.

DEGILDIR. engellenmis olur. e Bu degerlendirme tiriine;

s Her Ofrencinin  kendisine | ® Bu degerlendirmede amag hitirme sinavlan, uzmanhk
uygun olan programa dgrencinin aldigi nota gore geri sinavlar, sertifika sinavlar,
yerlestirilmesi, zaman, para bildirimde bulunmak oldugu finaller drnek olarak
ve emek acisindan ekonomi icin ASIL AMAC ogrenciye NOT verilebilir.
saglar. vermek DEGILDIR.

s Bu degerlendirme tiriine; | * Egitimde istenen hedefe dogru
seviye tespit sinavlar, daha saglam adimlarla ilerleme
muafiyet sinmavlan  ornek saglanir.
olarak verilebilir.  Bu degerlendirme  tiriine;

quizler, unite testleri, tarama

testleri ornek olarak verilebilir.
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3. Olcme Araclarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Olgme sonuglarinin olabildigince gercege yakin ve objektif olabilmesi, bu sonuclara gére yapilacak
degerlendirmelerin de o kadar yerinde ve isabetli olmasini saglar. Bu sebeple dlcme aracglarindan
yararlanmak kacimilmazdir. Ancak olgme araglarinin da birtakim niteliklere sahip olmasi istenir:
givenilirlik, gecerlilik ve kullarishhk. Olgme aracinin giivenilirlik ve gegerlilige sahip olmasi mutlaka
gerekli olan nitelikleridir. Kullarmshilk ise givenilirlik ve gecerliligin saglanmasi kosuluyla istenen hir

diger niteliktir.
3.1. Giivenilirlik

Givenilirlik genel tanimiyla “6lgme sonuclaninin tesadifi hatalardan arinik clma derecesi” olarak ifade
edilebilir. Ortaya cikabilecek tesaddfi hatalar ne kadar azaltilabilirse o kadar guvenilir dlgme sonuclari
elde edilmis olacaktir. Bu sebeple glvenilirlikte "ya hep ya hi¢” séz konusu degildir, givenilirlik bir

derece ifadesidir. Guvenilirlik farkh kavramlarla da ifade edilebilir: tutarlihk, kararhlik ve duyarlihk.

Tutarhitk: Olcme araci, ayni gruba iki farkh kisi tarafindan uygulandiginda benzer sonuclar alinmasi,
ayni sinav kagitlarini degerlendiren iki egitimcinin verdikleri puanlarin birhirine yakin olmasi ve élgme
araci icerik bakimindan benzer olan baska bir aracla birlikle uygulandiginda benzer sonuclar alinmasi

seklinde agiklanabilir.

Kararlihk: Olcme aracinin belli bir arayla ayni 6grenci grubuna tekrar uygulandiginda benzer sonuglar
vermesidir. Burada kullanilan aracin ve grubun ayni olmasi énemlidir. Kararh dlciim yapma 6zelligi olan
bir olgme aracinin tekrar uygulanmasi durumunda benzer sonuclar verecegi kabul edilir. Tutarl
sonuglar elde etmek icin uygulama kosullarini standartlastirmak énemlidir. Tutarhlik ile kararlilik
arasindaki tek fark kararhligin, elde edilen sonuclarin zamana karsi direng gostermesi ve benzerligini

koruyabilme derecesini de ifade ediyor olmasidir.

Duyariliik: Olcme aracinin biriminin olabildigince hassas, kiiciik olmasinin derecesidir. Olgme aracinda
kullanilan birim ne kadar kiiciikse dlcmenin duyarliligi o dlciide artacaktir. Ornegin, uzunluk élcerken
kullanilacak cetvel mm balmeli ise, cm bélmeli hir cetvele gore daha duyarh sonucglar verecektir.
Egitimde en cok kullandigimiz dlgme araglanimiz sinavlardir ve sinavlan olusturan her bir birim de
sorulardir. Sinavlarin duyarlihg da soru sayisinin artmasiyla saglanir. Bir sinavda ne kadar cok soru

sorulursa, égrencilere iliskin o kadar duyarl sonuclar elde edilir.
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Olcme Aracinin Giivenilirligini Arttirmanin Yollan:

1. Soru sayistm arttirmak: Yukarnida da belirtildigi gibi ne kadar cok soru sorarsak o kadar duyarli yani
giuvenilir sonuclar elde edehiliriz. Ancak soru sayisinin da 6grencinin seviyesi, yasi, sinavin ortami,
sUresi gibi durumlara bagh olarak mutlaka makul bir dizeyde tutulmasi gerekmektedir. Aksi taktirde
guvenilir sonug elde etmek icin Ogrencilerin cevaplayamayacaklan kadar cok soru sormak uygun

olmayacaktir.

2. Sorulari agik, anlasilir ve net ifadelerle hazirlamak: Sinavlarin amaci 6grenciye iliskin olcllecek
ozellik acisindan olabildigince gercek verilere ulasmaktir. Bu sebeple élglilmek istenilen dzellik igin
sorulan sorular net ve acik olmalidir ki 6grencinin soruyu tam olarak anlayip, bilip bilmedigini ortaya
koyabilmesi mimkin olsun. Sayet 6grenci soruyu tam anlamazsa bizim dgrenmeye calistigimiz bilgi
dizeyini gozlemlememiz de mumkin olmayacaktir. Sinavlar “dlcilmek istenilen Gzellige iliskin bilgi

toplamada &lgme aract” olmanin disinda baska hi¢bir amacla kullanilmamalidir.
3. Ogrencilerin sinava olan motivasyonunu arttirmak: Bunun iki yolu vardir;

s Egitimcinin ya da sinaw yapan kisifler)in tutumlar: "Sinav” kavrami 6grencilerde az ya da cok kayg
yaratir. Sinav slrecinde sinavi yapan kisilerin dgrencilerin bu kaygilarini azaltmalari, onlarin
rahatlamasini saglamalar cok dnemlidir. Clnkd 6grencinin sinav kaygisi ne kadar azalirsa, gergek
durumunu ortaya koyma olasihg o kadar artacak, daha az hata yapacak ve sinav sonuclar da
boylece daha glvenilir olabilecektir.

e Sinav sorularinin kolaydan zora dodru siralanmasi: Ogrencilerin sinavdaki kaygilar sorulari
cozebildikleri dlcide azalmaya baslar. Bu sebeple ozellikle ilk sorular kolay olacak sekilde
dizenlenebilir. Sorulanin zorlugu giderek arttirilirsa, 6grencilerin sorulan yapabildikleri dlciide
kaygilari azalacak, sinava olan motivasyonlar artacak ve ogrencilere iliskin elde edilen sonuglar

boylece olabildigince gercege yakin ve givenilir olacaktir.

4. Sinav siiresini az ya do ¢ok fazla olmayacak sekilde ayarlamak: Sinav siiresinin Ggrencinin
seviyesine, sinavin zorluk diizeyine gore olabilecek en makul dizeyde vermek de dlgme sonuglarinin
guvenilirligi agisindan cok énemlidir. Yetersiz sinav stresi Ggrencilerin sorulari bos birakmasina ya da
bilmedikleri halde tahminle dogru cevaplamalarina sebep olacaktir ki bu da sonuglarin glvenilirligini
dusirir. Benzer sekilde gerekenden cok daha fazla verilen sinav siiresi de guvenilirligi olumsuz yonde
etkilemektedir. Sinav slresinin ¢ok fazla verilmesi halinde &grenci yorgunluk vb. sebeplerle dogru
verdigi cevaplarda celiskiye dismeye baslayarak yanhs cevaplara yonelmekte ya da kopya cekme

egilimi gostermektedir.
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5. Tesadiifi hata kaynaklarini olabildigince azaltmak: Hata kaynaklar (6gretmen, dgrenci, sinav
ortami ve sinav araclari) ne kadar engellenirse, olcme sonuglarn da o kadar guwvenilir olacaktir.
Ogretmenin sinav sonuclarnim okurken gosterecegi dikkat, dgrencinin hem fiziksel hem de psikolojik
acidan sinava hazir gelmesi, sinav ortaminin ve sinav aracinin sahip olmasi gereken azellikleri

olabildigince tasimasi, sinavdan elde edilen sonuclarin da o dlgide givenilir olmasini saglayacaktir.
3.1.1. Giivenilirlik Yontemleri

Glvenilirligin  kestirilmesinde korelasyon katsayisindan vyararlanilmaktadir. Korelasyon degeri
normalde [-1, + 1] araliginda bulunurken, glvenilirlik degeri olarak [0, +1] arasinda deger alir.
Glvenilirlik katsayisinin tahmin edilmesinde kullanilan yontemler iki ana baslik altinda ele alinabilir.

Bunlar tek uygulamaya dayali yéntemler ve birden gok uygulamaya dayal yontemlerdir (Sekil 6).

Giivenilirlik
J
r . 1
Birden Cok Uygulamaya | Tek Uygulamaya Dayal
Dayal Yéntemler : y#ﬁ.mcm{gr 4
J
ez [ | [ | [ | [ o

Sekil 6. Giivenilirlik yontemleri

Birden Cok Uygulamaya Dayali Yontemler

Test-Tekrar Test: Bir testi ayni gruba aralikh olarak iki kez uygulamaya dayal bir yontemdir. Burada
givenilirligi hesaplanacak test ayni gruba belli bir aralikla iki kez uygulanir. iki uygulama arasindaki
korelasyon yiiksekse, yani 1'e ne kadar yakinsa, givenilirlik o kadar yiksek olacaktir. Test-tekrar test
yonteminde en énemli durum, iki uygulama arasindaki siirenin ne kadar olmasi gerektigidir. iki
uygulama arasindaki stirenin unutmay dnleyecek kadar kisa, hatirlama etkisini onleyecek kadar uzun
olmasi gerekir. ilk uygulama giiniin erken saatlerinde, haftanin ilk giinii klimah bir sinifta yapilmissa,
ikinci uygulama da benzer zamanda ve benzer kosullar saglanarak tekrar edilmelidir. Test-tekrar test

uygulamasinda ilgili dzelligin zaman iginde cok fazla degisiklik gostermesi beklenmiyorsa, ikinci
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uygulama ilk uygulamadan iki hafta ve Uclncisu bir ay sonra olmak Uzere birden cok olarak yapilabilir.
Bu durumda, aralanindaki zaman farki daha az oldugundan ve olgimlerin daha kararh olmasi
bekleneceginden birinci ve ikinci uygulama arasindaki korelasyonun, birinci ve Uclncl uygulama

arasindaki korelasyondan yiksek olmasi beklenir.

Esdedger (Paralel) Testler: Bu yontemle guvenilirlik tahmini icin, bir testin en az iki es deger (denk)
formunun ayni 68renci grubuna eszamanh uygulanmasi gerekir. Iki uygulama arasindaki korelasyona
gore testin givenilirligi yorumlanir. Test-tekrar testte oldugu gibi testin uygulandig 6grenci grubu ayn
olmalhdir. Ancak test-tekrar test yonteminde ikinci uygulamada daha uzun bir ara ile testin tipatip aynisi
kullanilirken, burada ilk testle icerigi ayni olan, ancak sorular farkl, guclik bakimindan es deger hir test
ikinci sinav alarak verilir. Uygulamada es deger formlardan ilki énce verilir ve ayni glin, ayni oturumda,
iki test arasinda Ggrencinin temel ihtiyaclarini karsilayacag kadar bir ara verildikten sonra, ikinci form

uygulanir.
Tek Uygulamaya Dayali Yontemler

Test Yarilama: Yariya bolme yontemleri geleneksel yontem olarak da adlandirihr. Uygulama
kolayhgindan dolay test glvenilirligini tahmin etmede en cok tercih edilen yéntemlerden biridir. Testin
iki yariya béluinmesiyle giivenilirliginin tespit edilmesi yonteminde, uygulamadan sonra test iki es deger
yvariya bolinidr. Genellikle konu dagihmini dengede tutmak amaciyla tek numarall sorular ve cift
numarali sorular olmak lizere ayni teste ait iki puan elde edilir. Ogrencilerin iki yaridan aldiklar puanlar
arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanir. Elde edilen bu deger testin her bir yanisinin giivenilirlik
degerini vermektedir. Ancak bu yontem testteki tim sorular homojen (glclik dizeyleri aymi, ayni
kapsami dlcen sorular) oldugu taktirde kullarilabilir. Aksi durumda bu yontemle hesaplanan givenilirlik

degeri dogru olmayacaktir.

Kuder Richardson 20 ve 21 (KR-20 ve KR-21): Bu formiller dogru cevabin “1” puan, yanlis veya bas
birakilmis soruya verilen puanin “0” oldugu tim testlerin glvenilirligini hesaplamak igin kullamlir. KR-
20 ve KR-21, ikili cevap sistemli testlerin (coktan secmeli testler, dogru/yanhs) ic tutarlilk katsayisidir.
KR-20 ve KR-21 degerleri, [0, +1] arasinda degismekte olup, sonug 1'e ne kadar yakinsa, testin ig
tutarliig o kadar yiksek demektir. KR-20, her maddenin birbirine paralel oldugu varsayimina dayall
olarak hesaplanan bir korelasyon katsayisidir. Maddelerin glglik dizeyleri biliniyor ya da
hesaplanabiliyorsa kullanilir. KR-21 ise maddelerin glicliik dizeyleri bilinmiyor ya da hesaplanamiyorsa
kullanilr. Tm maddelerin glgliklerinin birbirine esit oldugu varsayilir. Alt testlerden olusan bir dlgim

aracinin (sayisal yetenek, sozel yetenek) i tutarlilik katsayisimin diisik gikmasi aracin givenilir olmadig
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anlamina gelmez. Farkl ogeler tutarh sonuclar vermeyecegine gare, bhayle bir testin i¢ tutarhliginin
yiuksek olmasi beklenemez. Bu nedenle guvenilirlik yontemine karar verilirken veya sonuglar
degerlendirilirken hangi glvenilirlik hesaplama yonteminin  amacimiza uygun oldugu iyi
degerlendirilmelidir. Testin i¢ tutarhligi hakkinda bilgi veren KR-20 ve KR-21 arasinda segim yapmak
gerekirse, daima KR-20 > KR-21 oldugu hatirlanmalidir. Madde guclik indeksleri hesaplanabiliyorsa KR-
20'den yana tercih kullamilmahdir. KR-20 ve KR-21 degerleri yiiksek ise, testteki maddelerin homajen

bir yapi sergiledigi ve ic tutarhliklarinin yiksek oldugu yorumu yapilabilir.

Cronbach Alfa: En cok bilinen glvenilirlik belirleme yontemidir. Bu yontem, maddelerin birbiriyle
uyumuna bakarak gavenilirligin kestirilmesini saglar. KR-20 ve 21 yontemine benzerdir. Tek farki anket
ve tutum dlcekleri gibi coklu puanlanan (0-1 puanlamadan farkh puanlama yapilan) maddelerden

(sorulardan) olusan testlerde uygulanir.

KR-20, KR-21 ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik sonuglarini yorumlamak icin Tablo 4'te verilen yénergelerden

yararlanilahilir.

Tablo 4. i¢ tutarhilik degerlerinin yorumlanmasi

Guvenilirlik sonucu | Yorum

0.90 ve (zeri Mikemmel derecede givenilirlik; en iyi standart testler diizeyinde.
0.80-0.90 Cok iyi derecede guvenilirlik; bir ders testi/sinavi igin cok iyi dizeyde.
0.70-0.80 lyi derecede giivenilirlik; bir ders testi/sinavi icin iyi diizeyde ve ¢ogu kisi icin
uygun. Muhtemelen gelistirilmesi gereken birkag madde mevcuttur,
0.60-0.70 Diislik derecede glvenilirlik; bu testin notlan belirlemek igin baska ol¢ttlerle

(Orn; ek testler/sinavlar) desteklenmesi gerekmektedir. Muhtemelen
gelistirilmesi gereken bazi maddeler mevcuttur.

0.50-0.60 Cok disik derecede glvenilirlik; cok kisa olmadig stirece (10 veya daha az
madde) sinavin/testin gézden gecirilmesi gerekir. Notlandirma icin testin
kesinlikle baska élciitlerle (Orn; ek testler/sinavlar) desteklenmesi gerekir.
0.50 veya alt) Sorgulanabilir derecede guvenilirlik; bu sinavin/testin ders notuna biyik bir
katkisi olmamasi gerekir ve revizyona ihtiyaci vardir.

3.2. Gegerlilik

Bir dlgme aracinin tlgmesi istenilen dzelligi ne derece dlcebildiginin derecesine o dlgme aracinin
gecerliligi adi verilir. Bir baska deyisle, dlgme aracinin dl¢tigi degiskeni (6zelligi, niteligi) baska hicbir
degisken karismaksizin dlcebilmesinin derecesidir. Bir dlgme aracimin (test, sinav, anket vh.) hatasiz

dlgebilmesi glvenilirligini, dlgllen dzelligi baska oGzellik karnsmaksizin Glcebilmesi de gecerliligini
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gosterir. Olgme aracinin gecerli olabilmesi icin givenilir olmasi sarttir ancak yeterli degildir. Glvenilir

olan her dlgme araci gecerli olmayabilir. Bir 6lgme aracinin gecerliligi varsa mutlaka glvenilirdir.
Olgme Aracimin Gegerliligini Arttirmanin Yollari:

1. Test icerigi ve soru sayisi: Test maddeleri dersin iceriginin iyi bir érneklemi olmalidir. Programi
dengeli ve yeterli olarak temsil eden bir testin gecerliligi yuksek olacaktir. Soru sayisini arttirmak
glvenilirligi, boylece gecerliligi arttirir. Ancak sinava kapsam disindan eklenecek her soru kapsam
gecerliligini tehdit eder. Bu sebeple her sorunun mutlaka kapsam dahilinde olmasina dikkat edilmelidir.
Her yil ayni sorular kullanilmamali, sinavdan Gnce sorular ile ilgili ipucu verilmemeli, sorular belirli bir

kaynaktan aynen alinmamalidir.

2. Madde/soru ézellikleri: Madde istatistikleri yoluyla testin gecerliligi artirilahilir. Madde bazinda orta

giicliik diizeyinde ve ayirt ediciligi yiiksek sorulardan olusturulan bir testin gecerliligi yliksek olacaktir.

3. Giivenilirligi arttirmak: Gulvenilirligi arttirarak gecgerliligin  arttinlmasi saglanabilir. Kopyanin
onlenmesi glvenilirligi arttiracak tedbirlerin basinda gelir. Puanlamada objektiflik, sinav birden fazla

kisi tarafindan puanlanacaksa puanlayicilar arasi tutarhlik benzer sekilde dnemlidir.

4, Gegerlilik <~ Giivenilirlik: Bir testin gecerliligi, giivenilirlik katsayisinin karekokinden daha yiiksek
deger alamaz. Bu nedenle gecerliligi belli bir dereceye kadar arttirmak mimkindir. Ornegin;
glvenilirligi 0.81 olan bir testin gecerliligi 0.90 degerinden daha yiksek olamaz. Dolayisiyla gecerliligi

artirmanin en temel yolu glvenirliligi artirmaktir.

5. Testin yansiz olmasi: Maddenin ayni testin icinde tekrar sorulmasi glvenilirligi artirsa da yetenek,
zeka ve basan gibi pek ¢ok konuda testler gelistirilirken olgim sonuglaninda égrenciler arasi kaltiirel
farkliiklarin etkili olmadigindan emin olunmali, testin belli bir gruba avantaj saglamasi 6nlenmelidir.
Kisacasi test yanl dlgim yapmamalidir. Ornegin; bir testte sorularin mekanik, futbol gibi daha cok
erkeklerin dikkatini ceken konulardan cikmasi erkeklere bu sorularda avantaj saglayacaktir. Bu sekilde

cinsiyet ayrimciligl yapan bir test, sinava sadece erkekler girmiyorsa uygulanmamalidir.
3.2.1. Gegerlilik Yontemleri

Gecerlilik yontemleri; kapsam, dlclte dayal ve yapi gecerliligi olmak Gzere (¢ ana bashk altinda ele

alinmaktadir (Sekil 7).
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Sekil 7. Gegerlilik yéntemleri

Kapsam Gecerliligi: Olcme aracinin dlgmesi istenilen kapsami, dengeli bir sekilde ne eksik ne de fazla

olmaksizin &lgebilmesinin derecesidir.

Olgiilmesi istenilen kapsam Olgme aracinin kapsami

Yukaridaki sekille de aciklanmaya calisildigi gibi, dl¢tlmesi istenilen kapsam farkli icerik ve yogunluktaki

ug konudan olusuyorsa, bu kapsami olcecek dlgcme araci da kapsam dahilindeki Gg konunun tglind de
ne eksik ne fazla olmaksizin ve yogunluklarina uygun sekilde soru sayisina sahip olacak kapsamda

olusturulmalidir. Kapsam gecerliliginin belirlenmesinde iki yol izlenebilir:

+« Belirtke tablosu hazirlamak: Bu yola rasyonel (mantiksal) yaklasim da denir. Belirtke tablosu
bir boyutunda (satir) &lgmenin yapildigi konularin ana bashklarinin; diger boyutunda (sttun)
ise davranislarin hangi bilissel boyutta yer aldigini gostererek, hucrelerde satir ve situnda
kesisen davranislardan kac tane bulundugunu belirten bir tablodur. Olcme aracinin belirtke
tablosundaki davranislari ne derecede ol¢tigl, konu alaninda ve élcme alaninda uzman olan
kisilerin gorisleri alinarak incelenir. Bunun sonucunda da kapsam gecerliligine iliskin bir kaniya
varilir. Onemli olan élgme aracimin tablodaki tim davranislan yine tabloda belirtilen agirlikta

yansitiyor olmasidir.
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istatistiksel hesaplama: Olcmek istenilen ozellik ya da ozelliklere iliskin daha 6nceden
hazirlanmig, glvenilirlik ve gecerliliginin yiksek oldugu belirlenmis bir Slgme arac ile
hazirlanan (kapsam gecerliligi hesaplanmak istenen) yeni élgme araci ayni gruba uygulanarak
aralarindaki korelasyon hesaplanir. Hesaplanan bu deger kapsam gecerliliginin bir gdstergesi

olarak yorumlanir.

Ol¢iit Dayanakh Gecgerlilik (Olgiit Gegerliligi): Olcut gecerliligi, hazirlanan dlcme aracindan elde edilen

puanlar ile ol¢it (kriter) kabul edilen diger bir dlgme aracindan elde edilen puanlar arasindaki

korelasyon katsayisi hesaplanarak bulunur. Burada élcit olarak kabul edilen élgme aracinin gavenilir

ve gecerli olmasi gerekmektedir. Olciit kabul edilen élgme araciyla elde edilen sonuclar ile hazirlanan

olgme aracindan elde edilen sonuclar arasindaki korelasyon katsayisi ne kadar yuksek cikarsa

hazirlanan élgme aracinin da o derece gecerli 8lcme sonuglar verdigi diisiiniilir. Olgit gegerliligi, 8lgit

olarak secilen dlgme aracinin hazirlanan dlgme aracindan Gnce ya da sonra uygulanmasina gére ikiye

ayrilir;

Yordama Gegerliligi: Olciilen davranis ya da dzelligin gelecekteki durumu hakkinda tahminde
bulunmaya yordama adi verilir. Yordama gecerliliginde, hazirlanan 6lcme araciyla elde edilen
puanlar gelecekteki bir durumu tahmin etmekte kullamibr. Bu sebeple &lgit kabul edilecek
puanlar heniiz mevcut degil, gelecekte var olacak puanlardir. Hazirlanan dlgme aracindan elde
edilen puanlarin, gelecekte ortaya ¢ikacak ve asil durumu gosterecek puanlar ile arasindaki
korelasyon degeri ne kadar yiksek cikarsa, hazirlanan délgme aracinin yordama gecerliginin o
derece yilksek oldugu yorumu yapilir. Ornegin; KPSS'ye hazirlk etitleri, asil sinav éncesi
ogrencilerine deneme sinavlarn (tahminde bulunmak Gzere hazirlanan élcme araci) yaparlar.
Bu sinavlarin amaci 6grencilerin asil sinavdaki (gelecekte ortaya gikacak, puanlar élcit olarak
kullanilacak olgme araci) durumlan hakkinda fikir edinebilmelerini saglamaktir. Boyle hir
deneme sinavindan alinan puanlar ile égrencilerin asil sinavdan aldiklari puanlar arasindaki
korelasyon hesaplanirsa, elde edilecek deger etitin uyguladigi sinavin yordama (tahmin)
gecerliliginin dlcusini verecektir.

Zamandas Gegerliligi: Hazirlanan olgme aracinin, olglilen davranmis ya da ozelligin var olan
durumu uygun bir sekilde olclip dlgmedigini belirlemek icin zamandas gecerliliginden
yararlanilir. Halihazir gecerlilik, mevcut hal gecerliligi, eszaman gecerliligi ve uygunluk
gecerliligi gibi farkli isimlerde tanimlanabilmektedir. Bu gecerlilikte, hazirlanan dlgme araciyla
elde edilen puanlarnin var olan durumu dogru yansitip yansitmadigi tespite ¢alisilir. Bu sebeple

dlclt kabul edilecek puanlar zaten mevcuttur ve bu puanlarin elde edildigi 6lgme aracinin
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guvenilirlik ve gecerliliginin ylksek olmasi gerekmektedir. Hazirlanan élcme aracindan elde
edilen puanlarin, var olan durumu gosteren puanlar ile arasindaki korelasyon degeri ne kadar
yiksek cikarsa hazirlanan dlcme aracinin zamandas gecerliliginin o derece yuksek oldugu
yorumu yapilir. Ornegin; orta 6gretimdeki bir sinifin ders yili ortalarinda Tiirkge 6gretmeni
degismis alsun. Bu sinifta derse baslayan 6gretmen bir slire sonra uyguladigi Turkce sinavinin
zamandas gecerliligini belirlemek istesin. Bu durumda Tirkce ogretmeni kendi uyguladig
sinavdan dgrencilerinin aldiklari puanlar ile 6grencilerinin énceki siniftaki basari puanlan (bu
puanlann givenilir ve gecerli olmasi gerekir) ile korelasyonuna bakarsa, bulacag deger

dgretmenin uygulamis oldugu sinavin zamandas gecerliliginin élclisini verecektir.

Yapr Gegerliligi: Bireylerde var oldugu kabul edilen ancak gozle gorilemeyen azellikler “yapr” olarak
adlandirilir. Ornegin; zeka, tutum, ilgi, kayg vb. gibi bireysel ozellikler birer yapidir. Bu yapilar
gozlenemedigi icin bunlarla iliskisi oldugu kabul edilen maddelere (sorulara) verilen cevaplarla,
bireylerin bu yapilara sahip olup clmadiklan gézlenmeye calisilir. Yapi gegerliligi dlgme aracinin teoride
var oldugu disinilen, gozle gorilemeyen bu yapilar pratikte dlcebilme derecesine denir. Basar
testleriicin yapi gecerliligi testin belli konular gergevesinde hazirlanmasi ve testi olusturan maddelerin
homaojen bir yapi sergilemesine baghdir. Maddeleri belli bir konuda olan ve cogunlugu orta glglik
seviyesinde maddelerden olusan bir test, bu bakimdan daha Gimit verici olacaktir. Ornegin; matematik
basarisini dlcmek amaciyla hazirlanan bir testin, matematik disinda (Tirkce, Fizik vb.) baska alanlardaki
basariyl dlgmeden, yalnizea matematik basansim dogru bir sekilde élgebilme derecesi o testin yapl
gecerliligi ile ilgilidir. Yapi gecerliligi her élgcme aracinda olmasi gereken Gnemli bir gecerlilik tiradir.
Yapi gecerliliginin incelenmesinde alan uzmanlarinin gordsinin alinmasiyla birlikte faktor analizi gibi

istatistiksel yontemler de kullaniimaktadir.
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Gegerh dedil ama givenilir Gegerh ancak guvembn dedil

o/ = 1: Her zaman ayni sonucu alyor, ama
\ i istenen sonucu tam kapsamiyor.
i
L 3 2: Istenen sonucun timini kapsiyor, ama

i her zaman farkh sonuc alabiliyor (Tesadifi

Olguimek Istenen hata yiiksek).

Gergek dedar
Hem aecaerh ham givenilir

3: Her zaman ayni sonucu aliyor ve isteneni

tam ve kesin kapsiyor (Tesadufi hata dusik).

4: Hem istenen sonucu tam kapsamiyor hem

de her zaman aym sonucu alamiyor.

Sekil 8. Gegerlilik ve giivenilirlik arasindaki iligki

3.3. Giivenirlilik ile Gegerlilik Arasindaki iliski

¢« Guvenilirlik, gecerlilik icin bir 6n kosuldur. Bir sinav gegerli ise, ayni zamanda givenilirdir.

¢  Bir 6lcme aracinin glvenilir olmasi her zaman gecerli oldugu anlamina gelmez.

« Gegcerlilik, glvenirligi kapsayan hir kavramdir.

« Gegerlilik her tirld hatadan etkilenmesine ragmen, givenilirlik yalmzca tesadifi hatadan etkilenir.
e« Glvenilirlik ve gecerliligin varligi bir derece olarak ifade edilebilir, “var” ya da “yok” olarak ifade

edilmez.

4, Egitimde Kullanilan Olgme Araclan

Ogretim yontem ve teknikleri gibi dlgme ve degerlendirmede basvurulan yontem ve teknikler de
cesitlenme gosterir. Oyle ki tip egitimi, beden egitimi ve mizik egitimi gibi birbirinden oldukca farkh
alanlarin, kullandig olgme ve degerlendirme yontemleri de farkhdir. Bazi alanlarda bilissel alan
davranislan agirhktayken, bir digerinde duyussal veya psiko-motor alan davranislan énem tasiyabilir.
Meslek liselerinde ve meslek yiksek okullarinda, gizel sanatlar lisesi ve konservatuarda pek ¢ok dersin
uygulamasi vardir ve bu derslerde psiko-motor beceriler olcllir. Diger yandan, istatistik, fizik ve

matematik gibi alanlarda derslerin tamamina yakini bilissel ve duyussal alan kazanimlari ile sinirhdir,
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Becerilerin agirlikl oldugu her kazanmimin bilissel ve duyussal boyutu vardir. Bir makine mihendisi
adayindan bilissel dizeyde, motor parcalarim ve islevlerini bilmesi beklenir. Bunun yani sira motaru
parcalarina ayirip takmak psiko-motor dizeyde bir 6grenmedir. Enjeksiyon uygulamasi hemsirelerin
birinci simf konusudur. Basit bir beceri olmakla birlikte, Ggrencinin enjeksiyon yaparken dikkatli
olmasinin énemini ogrenmesi, tedbirli olmasi ve her turli onlemi almasi gerektigi konusunda

farkindalik kazanmasi duyussal dizeyde ogrenmelerdir.

Etkili bir dgretimin amaci, bireyi kisa bir sire sonra unutacag bilgilerle donatmak degil, duyussal
anlamda bireyin gelisimine katkida bulunmak ve uygulama gerektiren konularda yaparak, dokunarak
ogrenmesi icin bireye firsat tanimak olmalhdir. Hemsirelik egitiminde temel hedeflerden biri,
ogrencilerin hasta bakiminda hedeflenen sonuclara ulasabilecek bilissel, duyussal ve psiko-motor
becerileri gelistirebilmesidir. Bu hedefin gerceklestirilebilmesi icin, 6grencilerin bakim uygulamalarina
iliskin bilgiyi 6grenmeleri ve bu hilgileri hasta bakim uygulamalarina aktarmalan gerekmektedir. Bu
dogrultuda egitimciler biligsel strecleri birlestiren ders konu icerigi, sinav sorular ve 6gretim planlari
gelistirerek, 6grencilere bilgi ve beceri aktarimini kolaylastirmalidir. Bu nedenle, bircok alanda oldugu
gibi hemsirelikte de egitim hedeflerinin belirlenmesi, 6gretim planlannin olusturulmasi ile dlgme ve
degerlendirmeye yonelik sinav sorularinin hazirlanmasinda en yaygin kullanilan modellerden biri

Bloom Taksonomisi'dir.

Bloom Taksonomisi, tim bu hedeflerin gerceklestiriimesinde egitimcilere rehberlik etmektedir. Sekil
9'da kazarim ifadesi olarak bilissel ve psiko-maotor alanda, 6gretimde bilissel, psiko-motor ve duyussal
alanda faaliyetlere basvurulan ve olgcimlerin bilissel alanla sinirlandinldigr bir Sgretim etkinligi
gérilmektedir. Ogrenim alanlan birbiriyle iliskili olmakla beraber ayri ayri ele alinmalarn 6gretimin

planlanmasini, uygulanmasini ve degerlendirilmesini kolaylastirir,
Psiko-motorg ¢ %’
Duyugsal <

misa | 4 4p <4

Kazanmim +
Oﬁrenrn
(lcme
&
Degerlendirme

Sekil 9. Ogrenim alanlan arasindaki gecislilik
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4.1. Bilissel Alan Davranislar

Bilissel alan siniflamasi Bloom'un Ogrenme Taksonomisi olarak adlandirilir. Bilissel alan 6grenmeleri
zihinsel etkinliklere dayanir. Matematik, fizik ve mantik gibi akil yiiriitmeye dayali alanlarda bilissel alan
ogrenmeleri agirhkhidir. Benjamin Bloom ve bir grup arastirmaci 6grenmeleri bilissel, duyussal ve psiko-
motor alan olmak Gzere (¢ gruba siniflamistir. Bu alanlar kendi icinde hiyerarsik bir yapida birbirinin dn
kosulu olacak sekilde gruplarmir. 2000 yilinda Bloom'un 6grencilerinden Lorin Anderson baskanliginda
bir grup arastirmaci, Bloom'un taksonomisini gozden gecirerek bazi degisiklikler yaprmislardir. Sekil
10'da, Tablo 5 ve 6'da Bloom'un Bilissel Alan Taksonomisi'nin revize edilmis yeni hali verilmistir. Revize
edilen Bloom taksonomisi, bilgi boyutu ve bilissel olarak yeniden dizenlenmistir. Bilgi boyutunda
olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve Gstbilissel hilgi basamaklari yer alirken, bilissel siirec
boyutunda hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklar
bulunmaktadir. Yeni versiyonda “Bilgi” basamaginin yerine “Hatirlama”; “Kavrama” nin yerini “Anlama”
basamag almistir. Anlama basamaginda ogrenciden anladigini agiklamasi yéninde davranislar
sergilemesi beklenir. Yaratma olarak gérdligimiz son basamakta ise birtakim Grinlerle 6grencinin

yaraticiligini ortaya koymasi hedeflenir.

/ Kavrama \ / Anlama \
/ Bilgi \ / Hatirlama \
Bloom'un Versiyonu (1956) Anderson, Krathwohl ve ark (2000}

Sekil 10. Bloom’un taksonomisi ve gézden gecirilmis versiyonu

Yeni taksonomide bilgi boyutu taksonominin “ad” kismini, bilissel stre¢ boyutu ise “fiill” kismin
karsilamaktadir. Ad kisminda ogrencilerin 6grenmeleri gereken bilgi belirtilirken, fiil boyutunda bu

bilgiyi 6grenirken kullandiklari bilissel strec karsilanmaktadir.
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Tablo 5. Yenilenmis Bloom taksonomisi

Bilissel Siireg Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirlama Anlama  Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi
B. Kavramsal Bilgi
C. Islemsel Bilgi
D. Ustbiligsel Bilgi

Tablo 6. Yenilenmis Bloom taksonomisindeki bilgi boyutunun yapisi

Olgusal Bilgi & Terimlerin bilgisi
Ozel detay ve 6geler bilgisi
Kavramsal Bilgi e Siniflamalar bilgisi

¢ llke ve genellemeler bilgisi
| ® Teori, model ve yapilar bilgisi

islemsel bilgi s« Konuya dzel beceri ve algoritmalarin bilgisi
&  Konuya dzel yontem ve tekniklerin bilgisi
e Olgit bilgisi

Ustbiligsel bilgi s Stratejik bilgi
¢ Bilissel gérevler bilgisi

+ Bireyin kendine donik bilis ve 6grenmeyle ilgili bilgisi

Olgusal Bilgi: Olgusal bilgi en genel anlamiyla “temel dgelerin” bilgisidir. Kisi olgusal bilgiler sayesinde
bir disiplini taniyabilir ve bir problemi cozebilir. Kisi ilgili oldugu alanla ilgili okurken ve alanlar ile ilgili
bilgileri anlamaya calisirken temel terimleri anlamak icin olgusal bilgileri kullanir. Ornegin, 8grencinin
kuralli cimle yapisi anlayabilmesi icin 6zne, yliklem gibi kavramlar bilmesi gerekir. Terimler bilgisi ve

ozel detay bilgisi olmak Gzere iki alt kategorisi mevcuttur.

Kavramsal Bilgi: Bir alanlailgili gruplar, simflamalar ve bu grup ve siniflamalarin arasindakiiliskiyi iceren
bilgidir. Olgusal bilgiye gére daha karmasiktir. Kavramsal bilginin siniflamalar bilgisi, ilkeler ve

genellemeler bilgisi, teori, model ve yapilarin bilgisi olmak Gzere lg alt kategorisi bulunmaktadir.

islemsel Bilgi: Prosediir bilgisi olarak da tanimlanmaktadir. Bir bilginin nasil kullanilacaginin, bir isin
nasil yapilacaginin bilgisidir. Olgusal ve kavramsal bilgide “ne” sorusu on plana cikarken, islemsel hilgide
“nasil” sorusunun cevabl aranmaktadir. Olgusal ve kavramsal bilgide daha gok lriinler 6n plandayken,
islemsel bilgide sireg on plana cikmaktadir. islemsel bilgi daha cok teknik, algoritma becerisi ile iliskili
kullanilmaktadir. Konuya/alana 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi, konuya/alana 6zel yontem ve

tekniklerin bilgisi ve lcutlerin bilgisi olmak Uzere Ug alt kategorisi bulunmaktadir.
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Ust Bilissel Bilgi: Kisinin kendi bilisi hakkindaki bilgisidir. Kisinin bilissel olarak kullandig stratejilerin
bilgisi, bu stratejileri ne zaman ve nasil kullanacagimin bilgisi Gst bilissel bilgi icinde yer almaktadir.
Orijinal taksonomide olmayan bu bilgiye zamanla 6grenme ve gelisme ile ilgili cesitli kuramlarin én
plana gikmasi ile ihtiyag duyulmustur. Stratejik bilgi, biligsel gorevlerin bilgisi ve bireyin kendine donik

bilgisi olmak lzere Gg alt kategorisi mevcuttur.

Hatirlama: Bilissel alanin en temelinde yer alan bu basamak hatirlama dizeyinde bilgileri icerir.
Hatirlamada ogrenciden bir kavrami tammlamasi, baska dilde karsiigimin ne oldugunu bilmesi,
gosterilen bir nesnenin ne oldugunu soylemesi, tanimi verilen bir kavramin adini séylemesi ve resmini
cizmesi gibi davranislar sergilemesi beklenir. Bir konuda hatirlamanin clusmasi icin 6grenmenin
gerceklesmis olmasi sarttir. Burada hatirlama bireyin o ana dek ogrendiklerini hafizasindan geri

cagirmasi anlaminda kullanmimistir.

Anlama: Hatirlama dizeyinde &grenmelerden sonra gelen bu basamakta, 6grenciden verilen konuda

aciklama yapmasi, bir konuyu kendi sézclkleriyle ifade etmesi ve ornekler vermesi beklenir.

Uygulama: Bu basamakta 6nceki iki basamakta Ggrenciden oSgrendigi bilgileri yeni bir duruma
uygulamasi, verilenleri kullanarak problem ¢dzmesi ve bir cemberin cevresini hesaplamak gibi bilissel

bir kazarimi dogru sekilde gerceklestirmesi beklenir.

Analiz: Analiz basamaginda biitlinl parcalarina ayirma becerisini gostermek esastir. Bu hasamakta
ogrenci problemlerin nedenlerini bulur, bir grafigi yorumlar veya bir grup maddeyi kendi iginde

bitinlGgini koruyacak sekilde tekrar siniflar.

Degerlendirme: Bu asamada 6grenciden bir Urin ya da materyalin kalitesini, standartlara uygunlugunu
belli dlgltlere gore sorgulamasi, yargida bulunmasi, bir konuda temel prensipleri dikkate alarak olaylar

degerlendirerek tespitlerde bulunmasi beklenir.

Yaratma: Yaratma basamaginda daha onceki basamaklardaki kazanimlari edinmis olan 6grenci, yeni
ogrenmelerin dnceki 6grenmelerle baglantisini kurar, elindekileri kullanarak yeni bir driin ortaya

cikarir. Ornegin; kompozisyon yazar, resim gizer, beste yapar veya bir sarkiy kendi tarzinda yorumlar.
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Tablo 7. Bilissel alan siniflamasina gore 6grenme ciktilarinda yer alabilecek fiiller

Hatirlama Anlama uvgql?ma Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Fe 4
siralamak, iliskilendirmek, uygulamak, pargalara karsilastirma, birlestirmek,
listelemek, degistirmek, ayirt  hesaplamak, ayirmak, sekil sonuca ulasmak, planlamak,
tamimlamak, etmek, tartismak, degistirmek, cizmek, ayinm eslestirmek, tretmek,
tarif etmek, tahmin etmek, tercih etmek, yapmak, degerlendirmek, degistirmek,
tekrarlamak, siniflandirmak, karar vermek, gostermek, yargilamak, yeniden
sunmak, aciklik getirmek,  sergilemek, cikanmda hiilkim vermek,  dizenlemek,
stylemek, kestirmek, izah kesfetmek, bulunmak, isaret deger bigmek, yaratmak,
ana hatlanyla etmek, calistirmak, etmek, diizeltmek, tasarlamak,
belirtmek, genellestirmek, kullanmak, cbzimlemek, test elestirmek, formiile etmek,
siniflandirmak, yorumlamak, gostermek, etmek, ispatlamak, insa etmek,
anlatmak, drnekle uyarlamak, elestirmek, dogrulamak, organize etmek,
belirtmek, ifade  agiklamak, hazirlamak sorgulamak, Blgmek, gelistirmek,
etmek, saymak, cikanimda cikarsamak gecerligini iliskilendirmek,
eslestirmek, bulunmak, denetlemek, yazmak
adlandirmak ozetlemek inandirmak
Tablo 8. Bilissel alan siniflamasina gore soru kikleri ve 6lgme tirleri
Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma
P w8 e E
Kim Kag/ Ne kadar Nasil ¢ozersiniz Neden/Nigin Kime/neye gire  Uretebilir misiniz
Ne Hangi sirada Masil kullanilir Aralaninda ne tiir Neden MNasil bir plan
Me zaman Masil ...yoluyla gbsterin iliskiler var dogru/yanls uygulayabiliriz
Nerede Ne agidan .deneyini yapiniz MNasil Siz olsaydiniz...  Tasanm olusturun
Hangisi Ne tiir farklar var Neler kullambr siniflandinlabilir Olgiitlerimiz ne Kisa film gekin
Apiklayimiz Hangi Cizelgesini olmah Web sayfasi
Sonug ne olurdu  yéntemifyaklagimi olusturunuz Gecerligi nedir hazirlayin
kullamiriz Hangi parcalardan Nasil ispatlanz Makale yazin
olugsur Nigin bayle Resim gizin
Coktan Secmeli Coktan Secmeli Acik uclu sorular  Agik uclu sorular  Acik uclu sorular  Acik uglu sorular
Bosluk Doldurma  Bogluk Doldurma Performans Performans Performans Performans
Dogru-Yanhs Dogru-Yanhs gorevleri gorevleri gorevleri gorevleri
Kisa- cevaph Rapor yazdirma Rapor yazdirma Rapor yazdirma Rapor yazdirma
sorular Portfolyo Portfolyo Portfolyo Portfolyo
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Tablo 9. Bilissel alan siniflamasina gore soru drnekleri

Hatirlama

Olgme nedir?

Proper kelimesinin ingilizce karsiligi nedir?

Aritmetik ortalama, standart sapma, varyans ve korelasyonun Yunan alfabesindeki
sembollerini yazimz?

Asagidaki sekillerden hangisi kolaylastinlmis difuzyondur?

Duyussal alanun ilk basamaginda .............. basamag yer alir.

Hipertansiyon nedir?

Hipertansiyonun belirtileri nelerdir?

Anlama

Deneme formu sonuglarina gore sinifin aritmetik ortalamasinin oldukca yiiksek
oldugunu gordiinliz. Maddeleri diizenlemek icin neler yaparsiniz?

Hipertansiyonun teshisinde nelere dikkat edilmelidir?

Olgme ve degerlendirme arasindaki farki bes climleyi gecmeyecek sekilde aciklayiniz.

Uygulama

Maksimum olasi puanin 20 oldugu bir sinavin aritmetik ortalamas) 18, standart
sapmasi 2 olarak bulunmustur. Buna gore puanlann dagilimi hakkinda ne sdylenehilir?
Hastanin bilincini kaybetmesi durumunda ne yaparsiniz?

Analiz

Egitim-Bgretimde testlerin hangi amaclarla kullanildigimi 6rnekler vererek aciklayiniz.
Fotosentezin islevlerini aciklayiniz.

Hava kirliliginin nedenleri neler olabilir agiklayiniz.

Cevre kirliligi sorununun kaynaklar sizce nelerdir? Kavram haritasi olusturarak
gosteriniz.

Hipertansiyonun belirtileri nelerdir?

Asagidakilerden hangisi birinci dinya savasinin ¢ilkma nedenleri arasinda sayilamaz?

Degerlendirme

Asagida sunulan arastirmanin metodoloji balimind arastirma yontem ve ilkelerine
uygunluklar bakimindan degerlendiriniz.
... Sikayetlerle gelen hastaya .... tetkikler yapilmis, ... tanisi konularak .... tedavisi
uygulanmustir. Taniyi nasil dogrularsiniz?

Yaratma

Kendi alanimizda bir test sinawvi hazirlayiniz.

Alternatif dlgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanildigi (¢ 6grenme senaryosu
gelistiriniz.

Cok su igme, sik idrara ¢ikma, agiz kurulugu belirtileri ile seyreden hastalik ne olabilir?
Teshis icin neler yapilmalidir? Neler onerirsiniz?
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Bilissel alan 6grenmelerini dlgmede tercih edilen geleneksel dlcme ve degerlendirme yantemleri; yazili

sinavlar, sdzliler ve objektif testler olmak lzere (g baslkta ele alinabilir. Bunlar da kendi icinde farkl

basliklarda incelenir (Sekil 11).

Yazih Sinavlar

Bilissel Alan Testleri

Objektif Sinavlar

Soglii Siavlar

Kisa Cevaph
Yazili Sinav Sorulan

Uzun Cevapl Yazils
Sinav Sorulan

Komposizyon

Sinav Sorusu
Coktan Segmeli
Testler

Dogra Yanhs

?m.ﬂejm

\ Eslestirme Maddeleri
Bosluk Doldurma
Maddeleri

Sekil 11. Geleneksel yaklasimda tercih edilen bilissel alami dlgme aracglan

4.2, Yazih (Acik Uglu) Sinavlar

Sorularin genellikle yazil olarak verildigi, cevaplarn 6grencilerin dislnerek yazili olarak verdikleri sinav

tradir. Cevabi Ggrencinin olusturmasi en temel ozelligi olan agik uglu sinavlarda cevah

kisafsimirlandirilmis ve cevabl uzun/kapsamh olan sorular olmak zere iki tip soru yéneltmek

mumkinddr. Cevabi kapsamli sorularda 6grencinin bir konuda kapsaml olarak aciklama, analiz ya da

yorum yapmasi istenir. Cevabi sinirlandirilmis sorularda ise 6grenciden belli bir madde sayisi ya da

kelime ile sinirlandinlarak bir konuda en etkili olan faktGr veya Gzellikleri ana hatlan ile yazmasi

beklenir. Yazili sinavlarin Gzellikleri Tablo 10°da Gzetlenmistir.

Tablo 10. Acik uglu sinavlarin olumlu ve olumsuz Gzellikleri

Olumlu dzellikleri

Olumsuz Gzellikleri

»  Hazirlanmasi kolaydir.

e  Ogrenci cevaplama dzgiirligine sahiptir.

»  Egitici yorum sarabilir, Ggrenci yorum katabilir.

s  Detayh aciklama gerektiren konulardan soru
sorulabilir.

®  Konunun gercekten ogrenilip ogrenilmedigi ve
ogrenmenin derinligi hakkinda bilgi verir.

»  Ust dizey 6grenmelerin élgiilmesinde etkilidir.

* Cevaln seceneklerden segmek s6z konusu

olmadigindan, sans basansi faktorl yoktur.

¢ Degerlendirmesi zaman alicidir.
Degerlendirme subjektiflige agiktir,
Puanlama guvenilirligi dislktir.

Soru sayisinin sinirhhigindan  dolay
gecerliligi dusiktdr.

L

kapsam
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Acik uclu sinav sorusu hazirlarken, konunun énem derecesi ve programdaki yogunlugu dikkate
alinmahdir. Cevaplama siresinin yeterli oldugundan emin olunmali; cevabi disunmek ve yazmak igin
ortalama bir 6grencinin ne kadar zaman harcayacagi kestirilmelidir. Sorularin ifade edilisi acik ve net
olmal, kullanilan dil ve anlatim Ggrencilerin yas seviyesine uygun olmal, égrencinin ne saruldugunu
anlamasini giclestiren kafa kanistiricr ifadelerden kacinilmalidir. lyi bir acik uclu sinav sorusunda
okuyucu ne soruldugunu kisa stirede anlamall, anlam disikligi veya karmasikliktan dolayr gereksiz
yere distnerek vakit kaybetmemelidir. Acik uclu sinavlarin en olumsuz yoni puanlama glvenilirliginin
dislik olmasidir. Bu nedenle puanlamaya baslamadan énce cevap anahtan ve nereye ne kadar puan

verileceginin gosterildigi puanlama yonergesi hazir bulundurulmalidir.

Acik uclu maddelerin hazirlanma sirecinde en onemli kisimlardan biri siphesiz madde kokintn
yazilmasidir. Acikga tanimlanmis bir madde (madde kéki), bir yonerge fiilinden ve o fiilin nesnesinden
olusur. Madde kékinin olusturulmasi sirecinde bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Madde
kékiindeki ogrencilerden istenen eylem (fiil) ile hedef 6grenme ciktisindaki fiil ayni olmahidir. Burada
oncelikli amag, hedef 6grenme ciktisindaki (kazanimlar) bilissel dizey ile madde kékinde yer alan
icerigin bilissel dizey acisindan ayni olmasidir. Diger amac ise hedef 5grenme giktisindaki fiil ile madde
kékiunde yer alan fillin ayni anlamda veya es/yakin anlamda olmasini saglamaktir. Tablo 11'deki érnekte
gordldigi dzere, Ggrenciden istenen cikti metinden hareketle sorunu ¢dzmek amaciyla ¢ozim dnerisini
olusturmaktir. Bu amag dogrultusunda (kazamim) soruda égrenciden ¢dziim onerileri istenmektedir.
Buradaki temel amag, hem kazanim hem maddede o6grenciden istenen zihinsel aktivitenin ayni

olmasidir.

Tablo 11. Kazanim ve madde kékiindeki fiilin ayni oldugu agik uclu soru érnegi

Ders: Turkce (8. Simif)
Hedeflenen lﬁ'__ﬁren me Ciktisi: Metinde ele alinan probleme farkli cézimler dretir,
Lokman ve Hizmetgiler
Lokman efendisinin yanindayken diger calisanlar tarafindan sirekli kiskanilmaktaydi. Bir gin efendisi hizmetcilerini baga
meyveleri toplamak amaciyla génderdi. Déniste hizmetciler topladiklari meyveleri yediler ve efendilerine de

“Biutiin meyveleri Lokman yedi” dediler.

Efendileri, Lokmana kizdi. Lokman, oncelikle efendisinin kendisine neden kizdigimi bilmiyordu. Efendisi sozin(
tamamladiktan sonra Lokman;

“Efendim meyveleri ben yemedim. Sorumlu kisiyi bulmak icin bir énerim var. izniniz olursa séylemek isterim.”
Efendisi “style bakahm dedi”

Lokman sozlune devam etti; “Hepimize oncelikle sicak su igirin. Sonra siz atla, bizler de yaya olarak kosalim. Boylece
meyveleri kimin yedigi ortaya cikacakur.” Efendisi Lokman'in énerisini kabul etti ve yerine getirdi.

Lokman ile birlikte diger hizmetgiler kosmaya basladiktan sonra meyveleri yiyen herkes yan yolda yediklerini istifra etmeye
basladilar. Béylece kimin meyveleri yvedigi ve yalan soyledigi ortaya cikrs oldu.

Soru 1. Siz Lokman'in yerinde olsaydiniz, diger hizmetcilerinin sdyledikleri karsisinda gdzim dneriniz ne olurdu?
Aciklayinz.
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Madde olusturulurken dgrencinin sadece bir eyleme yanelik zihinsel bir siirece girmesi, odaklanmasi
gerekir. Camlenin birden fazla fiil icermesi ya da sirall cimlelerden olusmasi ogrencinin de birden farkh
noktaya odaklanmasi anlamina gelir. Ogretim programlanindaki kazarimlar, icerik olarak dgrencilerden
bir dgrenme ciktisina yonelik eylemleri icermesini gerekmektedir. Bazi derslere ait Ggretim
programlarinda ise kazanimlarin icerik olarak genis ve kapsamli olmasi ve birden fazla eylemi icerdigi
gordlmektedir. Bir diger ifadeyle birden fazla 6grenme ciktisi sdz konusudur, Bu ise 6grenciden istenen
ciktinin belirsizlesmesi, daha karmasik olmasi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla hem hedeflenen
ogretim  ciktisinin - ogretiminde hem de d&lcmek amaciyla madde olusturmada problem
olusturabilmektedir. Bu gibi durumlarda ise 6grenciden hangi zihinsel eyleme yonelik bir is istendigi

netlestirilmelidir.

Acik uclu maddenin problem durumu (bilgi) var ise madde kokd ile baglantilh olmasi gerekmektedir.
Bazi durumlarda problem durumu ya hic olmamakta ya da verilen metinde problem verilmemekte,
herhangi bir nesne veya kavrama iliskin betimleyici aciklamalar verilmektedir. Eger madde, problem
durumu okunmadan veya baglanti kurulmadan yanitlanabiliyorsa bu verilen agiklamalarin (metin)

gereksiz oldugunu gostermektedir.

Acik uglu maddelerin diger maddelerde oldugu gibi ¢ok genel olmamasi gerekir. Cok genel olmasi,
ogrencinin istenilen amac dogrultusunda performans gostermesini engelleyecektir. Ancak acik uglu
maddeyi cok fazla sinirlandirmamak da gereklidir. Sinirlandinimarmis bir sekilde hazirlamak,
ogrencilerin yamtlanini olustururken kendi simirlarini belirleyememesine neden olabilmektedir. Bu ise
ogrencilerin, istenen disinda cikmasina veya gorevin sadece bir kismina odaklanmasiyla sonuglanabhilir.
Bu durumda &grenciden ogrenciye maddeye iliskin farkh yanitlanin gelme olasiigi artmaktadir.
Ogrencilerin kendi koyduklar sinirlardan hareketle olusturduklari yamitlar farklilasacagr icin yanit
anahtari olusturmada egiticinin zorlanmasina neden olacaktir. Ayrica 6grenci yanitlarimin gecerliligi ve

guvenilirligi disuk olacaktir.
4.2.1. Puanlama Anahtarinin Olusturulmasi

Hazirlanan agik uglu maddelerin uygun bir sekilde puanlanarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
Puanlama i¢in dereceli puanlama anahtarlari; hem objektif olarak degerlendirme, hem de uygulanan
ogretimin ne derece basanh oldugu, 6grencilerin kazanimlar ne derece kazandiklarina yonelik ayrintil
donit vermek amaciyla kullanilabilmektedir. Dereceli puanlama anahtari, 6grenci yanitlarina iliskin
gozlemleri puanlanmis kategoriler halinde kaydetmeye yardimer olur. Bu yolla 6grencilerin yanitlara

dagihmlan belirlenmekte ve dgrenmelerle ilgili durum net olarak gorilebilmektedir.
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Acik uclu maddeler, diger madde tirlerine gére genel olarak yazi gtzelligi, yazma hizi, ifade gicl gibi
degiskenlerin puanlama surecine karisacagl, yanitin gereksiz aciklamalarla daha avantajli olacag ve
puanlamanin daha 6znel oldugu yaninde elestiriler almaktadir. Bu elestiriler, iyi bir puanlama anahtar
hazirlanarak ortadan kaldirilabilir ve objektif olarak 6grenme ciktilari puanlanabilir. Puanlama anahtar
ayrintili bilgi sunmasi nedeniyle de 6gretim siireclerine yonelik daha ayrintili dénitler sunabilmektedir.
Bu nedenle puanlama anahtarlan amag¢ dogrultusunda hem icerik hem de teknik olarak dogru hir

sekilde hazirlanmas gerekir.

Acik uclu maddelerin puanlanmasi icin oncelikle analitik veya bitinsel (holistik) puanlama
anahtarlarindan hangisinin daha uygun olacagina karar verilmelidir. Ogrencilerin akademik
basarilarinin belirlenmesi amaciyla okullarda uygulanan sinavlar ile ulusal ve uluslararasi sinavlardaki
acik uglu maddelerin puanlanmasinda daha cok bitinsel puanlama anahtar tercih edildigi séylenehilir.
Geri bildirimin daha cok Gnem arz ettigi ve karmasik yapilann élcilmeye calisildigl maddelerde dikkate

alinacak dlgut sayisi fazla oldugundan analitik puanlama anahtarlar tercih edilebilir.

Bitiinsel dereceli puanlama anahtarlan Ggrencilerin her bir gérev veya maddede sergiledikleri
performansin bir bitin olarak, alt bilesenlerine ayrilmadan puanlanmasinda kullanilan bir puanlama
anahtaridir. Butinsel dereceli puanlama anahtarlarinin kullanildigl puanlamada, her bir gérev veya
maddenin tamaminda gosterilen basar yuksek ise bazi bilesenlerindeki noksanlar goz ardi edilebilir.
Bitinsel dereceli puanlama anahtarlanyla puanlamada, puanlayici her bir gérev ya da yaniti bitin
olarak inceler ve bittne iliskin bir puan verir. Bu yontem, puanlayicinin daha siibjektif olmasina sebep
olabilir ancak gereksiz aynintilara takilmadan puanlama yapmasina imkan verir. Bu puanlama yaklasimi,

biitiiniin parcalarindan daha blyik 6nem tasidigi durumlarda kullanilmalidir.

Biitiinsel Dereceli Puanlama Anahtari Ornegi

Puanlar Tammlar

5 puan Problemin tiimiiyle anlasilmis oldugu gosterilmistir. Goreve ya da soruya iliskin tiim
pereklilik cevapta yer almistir.
4 puan Problemin oldukga anlagilmig oldugu gosterilmigtir. Goreve ya da soruya iliskin tiim

gereklilik cevapta yer almistir.
3 puan Problemin kismen anlasilmig oldugu gosterilmistir. Géreve ya da soruya iliskin
gereklilik cevapta yer almustur.

2 puan Problemin ¢ok az bir kismuinin anlasilmis oldugu gésterilmistir. Géreve va da soruya
iligkin gogu gereklilik cevapta yer almamgtir.
1 puan Problemin anlasilmamis oldugu gisterilmistir.

0 puan Cevap verilmistir/ giirev higbir sekilde gerceklestirilmemistir.

36



Analitik dereceli puanlama anahtarlarinda, bitinsel olanlarin tersine, dgrencinin her bir garev veya
soruda gosterecegi performans, dncelikle alt bilesenlerine aynlarak puanlanir ve bu puan, alt
bilesenlerden alinan puanlarin toplamidir. Bir gorev veya cevapta, bu bilesenler boyutunda 6grencinin
gucli ve zayif yonleri belirlenebilir. Bu yéntemde, cevaplann alt bilesenlerine aynlmasi ve puanlanmasi

ile puanlayicinin daha objektif olmasi saglanmaktadir.

Analitik Dereceli Puanlama Anahtar Ornegi (Arastirma Becerisi)

OLGOTLER : e '
Ulasilan Ulasilan

Kaynaklarin sayisi kaynaklar kay hakl Ulasilan _
yatarsiz, kismen yatari. aynakler ystork.

T
Tarihsel Dogruluk | Gok fazla yanhs | Gok az yanhs WGI: kbir yanhs

) Bilyilerin Bilgilerin Bilgilerin
Organizasyon dizenlenmesi, dbzenlenmesi, dizenlenmesi,
akici ve atkili kismen akicive | yetarince akic
degil. etkili. v atkil.
— Bibliyografya Kaynaklann gok | Kaynakiann Tom kaynakiar,
az 1 etkili gogu etkil etkili kullaniimis.
kullaniimis. kullanilrmus.

Acik uglu maddenin puanlanmasi icin puanlama anahtari tlrinin seciminden sonra ise genel mi yoksa
maddeye 6zgili bir puanlama anahtarinin hazirlanacagina karar verilmelidir. Ozellikle ulusal ve
uluslararasi uygulanan sinavlardaki acik uclu maddelerin puanlanmasi icin bitinsel puanlama
anahtarlarinin maddeye 6zgl olanlar yaygin olarak kullaruldigr gérilmektedir. Bu anahtarlar, her bir

madde icin dzgiin hazirlanan puanlama araclandir.

Bir maddenin puanlanmasi icin bitinsel puanlama anahtari tird tercih edildikten sonra her bir madde
icin 6zgl hazirlanmasi, hem maddenin objektif olarak puanlanmasi hem de egitim dgretim slrecinde
doniitlerin daha etkili verilmesi acisindan Gnemlidir. Genel ifadeler olmayip dogrudan maddenin
yanitina iliskin bilgilerin yer almasi ve net aciklamalarin olmasi nedeniyle objektifligi arttirmaktadir.
Ayrica konuya ozgil bilgilerin puanlama anahtarlarinda yer almasi &gretim sirecindeki eksik
ogrenmelerin  tamamlanmasina, kavram vyanilgilannin  belirlenmesine, &grencilerin  disunme

stratejilerinin ve bicimlerinin ortaya cikarilmasi gibi birgok alanda katki saglamaktadir.
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Acik uclu sinav sorusu hazirlarken dikkat edilmesi gerekenler:

o]

Q

O

Bloom’'un bilissel alan taksonomisinde “Hatirlama” duzeyinde soru yazmak daha kolay
oldugundan ¢ogu zaman sinavda bu seviyedeki sorular agirhkl olabilir. Ancak egiticiler miimkiin
oldugunca Anlama, Uygulama, Analiz, Degerlendirme ve Yaratma dizeyinde sorular yazmaya
gayret etmelidir.

Spesifik olarak 6grenciden ne istendigi, soruya ve sorunun alt maddelerine kacar puan verilecegi
yazil kagidinda belirtilmeli, sinavdan sonra kagitlanin durumuna gore puanlama takdiri
yapilmamalidir.

Sinav suresi ortalama dizeyde hir 6grencinin sinavi tamamlamak icin ne kadar zamana ihtiyac
olacagi géz ondnde bulundurularak belirlenmelidir.

Sinavlar test veya yazil sinav olsun, sure¢ degerlendirme olarak ele alinmall ve Ggrenciye
bildiklerini stres altinda kalmadan ifade etmeleri icin gereken ek sire taninmaldir. Ancak,
eklenen sirenin kopyaya ortam yaratacak kadar uzun olmamasina dikkat edilmelidir.

Yazill sinavlar performans garevleri ve projelerle desteklenerek dgrencinin bu sinavlarla ilgili
kaygilar hafifletilebilir.

Sinav sonrasi dgrencilerden sinavdan bekledikleri puani kagidin sonuna not almalari istenebilir.
Dogru vyapilirsa, boyle bir uygulama ogrencilerin basarilanina iliskin gercekci bir alg

gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Puanlama anahtar hazirlarken dikkat edilmesi gerekenler:

L]

Q

Q

Acik uglu maddenin puanlanmasi icin en uygun puanlama anahtarinin tir olarak dogru secilmesi
gerekmektedir.

Puanlama anahtarindaki performans dizeyleri “tam dogru”, “kismen dogru” ve “yanhs yanitlar”
gibi dogru ve eksiksiz olarak belirlenmelidir. Ornegin bir maddenin “tam dogru yanitlar ve yanls
yanitlar"dan mi yoksa “tam dogru, uzak dogru ve yanls yanitlar"dan mi olusacagina karar
verirken maddenin dlcmeye calistig kapsam, icerik ve bilissel siirecler dikkate alinmalidir. Agik
uclu maddeler; ikili, G¢li ve dortli dereceli bir sekilde olmak Gzere farkli dizeylerde tanimlanarak
puanlanabilir. Dolayisiyla bu siire¢te puanlama anahtar icin performans dizeyleri veya odlgit
sayisi acisindan kararini verirken dikkatli olunmasi gerekmektedir. Her cevaba ve cevaplann alt
béldmlerine ait puanlamalar verilmelidir.

Eger kismi dogru yanitlar sz konusu ise, tam dogru yanitlardan farkh olarak hangi 6gelerin

kapsanmamis cldugundan acik¢a ifade edilmelidir.
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Q

Tam dogru, kismen dogru ve yanlis yanitlar kisminda yer alacak bltan olasi yamitlar yazilmalidir.
Olasi tum yamitlanin yazilmasi icin maddeyi olusturan egiticinin alan bilgisinin cok iyi ve puanlama
anahtari hazirlama konusunda deneyimli olmasi gerekmektedir. Yanitlar olusturulurken égrenci
gibi dusunerek olasi batin yanitlar 6grencilerin bakis acisiyla ele alinmalidir,

Yanitlar olusturulurken acik ve anlasilir olmasina dikkat edilmelidir.

Acik uglu maddenin bitin bolimlerinin, Gzellikle puanlama anahtannin etkili bir sekilde

hazirlanabilmeleri icin mimkinse kigik bir pilot uygulamanin yapilmasi énem arz etmektedir.

Puanlama anahtarinin hazirlanisi:

Q

Q

lvi hazirlanmis, derecelenmesi ve puanlamasi yapilandiriimis cevap anahtarlar hazirlanmalidir.
Yanitlarin acik ve anlasilir olmasina dikkat edilmelidir.

Puanlama igin “En dogru yanitlar”, "Uzak dogru yanitlar”, “Yanlhs yanitlar”, “Bos birakilan yanitlar”
ve “Diger (Anlamsiz-iliskisiz) yanitlar” olarak bes boyutta tanimlanabilir. Bunu yapabilmek igin
oncelikle sorunun/maddenin alasi dogru, yanhs ve diger yamitlan saptanmalidir.

Dogru yanitlar kendi icerisinde en dogru yanittan, uzak dogru yanita dogru siralanmalidir.
“Yaniti tamima kodlar” olusturulmahdir. Bu kapsamda cevaplayanlarin yanitlarini birbirinden
ayirmak ve her bir yarnitin hangi koda karsiik geldigini bulmak, degerlendirme acisindan

belirleyicidir.

Acik uclu sinav okurken izlenmesi 6nerilen adimlar:

Q

Q

Q

Sinav dncesinde hazirlanan cevap anahtari ve nereye kac puan verilecegini gosteren puanlama
yanergesi hazir bulundurulmahdir. Bunlar esliginde sinav uygun bir ortamda okunmalidir,
Oncelikle sinav kagitlarinin tercihen beste biri her soru icin gdzden gecirilerek sinifin ilgili soruya
cevaplariincelenmelidir. Yanhhk etkisinden dolay iyi bir cevaptan sonra okunan orta halli bir cevap,
oldugundan daha kot gorunurken, birkac zayif kagittan sonra okunan orta halli bir kagt,
oldugundan daha yiksek bir puanla ddillendirilebilir. Bu nedenle yazih kagitlanin simif dizeyini
kestirerek okumakta fayda vardir.

Benzer sekilde kagitlar tek tek okundugunda cevabi iyi yazilmis bir sorudan sonra gelen eksik
cevaph bir soruya egitici normalde vereceginden daha fazla puan verebilir. Bu nedenledir ki
ogrenciler iyi bildikleri sorulan basta cevaplarlar.

Ogrencinin ismini bilmek puanlarina olumlu veya olumsuz sekilde yansiyabileceginden, sinav

kagitlar 6grencilerin isimleri kapatilarak okunmalidir,
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Q

Q

Kagitlarin beste biri puanlama yapmaksizin gozden gecirildikten sonra, analitik bir yaklasimla her
kagidin ayni sorusu okunarak puan verilmeye baslanmalidir.

Saru temelli okuma islemi her bir soru icin ayni sekilde gerceklestirilerek kagitlar okunduktan
sonra, sayfa toplamlan abnmalidir.

Son alarak sayfa toplamlan toplanarak 6grencinin puani sinav kagidinin sag st késesine toplam
puan dzerinden not disilmelidir. Ornegin; 6grencinin puan toplami yiz izerinden 70 ise 70/100
seklinde ifade edilir.

Sayfa toplamlari alinarak kagit Gzerine disilen notlarin dogrulugu tekrar gézden gecirilmelidir,
Soru temelli puanlamada 6grenciler arasi temel farkliliklar not alinirsa, egitici 6grencilerin hangi
soruda daha ¢ok sorun yasadigl hakkinda déniit elde etmis clacaktir,

Sinav sonucu ogrencilere duyurulduktan sonra sorular sinifta birlikte ele alinmali ve cevaplar
elektronik olarak kaydedilmisse Ggrencilere yanhslarini gérme firsati sunulmaldir. Bu sekilde
ogrenciler hatalarim gorme firsati yakalarlar.

Puanlar not platformuna girilirken dikkatli olunmali, hata yapmamaya dzen gosterilmelidir.

Tablo 12. Dogru ve yanhs agik uglu sinav sorusu ornekleri

Yanhs 6rnek

Dogru érnek

1) lyi bir test maddesinde bulunmasi gereken
gzellikleri yazimz.

1) Test maddelerini degerlendirirken dikkat edilmesi
gereken hususlan asagidaki basghklan temel alarak
yaziniz.

Mantiksal ipuglari (5 puan),

Dil ve anlatim (5 puan),

Bicim ve diizen (5 puan).

2} Cevre kirliliginin etkilerini agiklayimz,

2) Cevre kirliliginin etkilerini bir kavram haritas
uzerinde gosteriniz (llgili her grup 5 puan).

3} Acik uglu bir objektif test maddesi test maddesi
yaziniz. (15 puan)

3) Madde yazma kurallarina dikkat ederek bir adet
bosluk doldurmall test maddesi yaziniz,

Maddenizi olustururken goz dninde bulundurdugunuz
Ug ozelligi yazimz (Her hir 6zellik 3 ve maddenin bu
ozelliklere uygunlugu 2 puan).

4) Asagida bir grup Ogrencinin sinav puanlar
verilmistir,

40, 40, 55, 60, 60, 66, 70, 75,75, 75, 75, 80,80, 82,82,
90, 90, 100, 100

Puanlara ait frekans dagilimini olusturunuz.
(10 puan)

4) Asagida bir grup 6grencinin sinav puanlarn verilmistir,
5 gruplu bir frekans dagilimi olusturarak puanlara ait
dizi genisligini, tepe degeri ve tepe degerin altinda puan
alan &grencilerin yizdesini hesaplayiniz (her madde 2
puan, frekans dagilimi 4 puan).

40,40,55,60,60,66,70,75,75,75,75,80,80,82,82,90,90,1
00,100
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ORNEK PUANLAMA ANAHTARI-1 (DERECELI-GENEL)

Dereceli Puanlama Anahtari (Genel)

Puan | Agklama

Yamt, maddenin gerektirdigi bilimsel igerigin, kaveamlanin ve prosediirlerin tam ola-
rak anlasibdigin ghsterir.

Yamt, maddenin gerektirdifi sekilde agik, eksiksiz ve dogrudur,

Yamt, tam bir anlayis sergilemekten vazgegmeyen galisma veya aqiklamadaki kiigik
bir knsur veya eksiklik igerebilir.

Yamit, maddenin Frrk‘l.lrdlgl bilimsel jl.'fl’]k. kavramlar ve ptmﬂiﬁr]t:in kismen an-
lagildagm gosterir.

Gosterilen vefveya agiklenan gerekli bilimsel igeriggin, kavramlarn ve/veya prosediir-
lerin kismen anlaplmasiyla yanmit biraz dogrudar.

Yamt, eksik veya belirsiz ban l;allfmulnr il;e.rebilir.

Yamit, o suf diizeyindeki maddenin gerektirdigi sekilde bilimsel icerigin, kavramla-
nn ve prosedirierin anlagldifim gostermek icin yetersiz kanit sagliyor.

Yamt, yulm:.ca. maddeden k.op'j‘nhnun veya yeniden ifade edilen hilgi].en' veya | puan
almak igin yetersiz dogru bilgileri gosterebilir.

Sifir igindeki dzel kategoriler ayrica raporlanir:

Kategoriler | Aqiklamalar

Bog

Bos, tamamen silinmis, tamamen Gstl gizili veya tamamen boghuktan clusuyor

Reddetme Gareve yanit vermeyi reddetme

Garev Dt | Opeye abifta bulunmaz ancak kasih degildir/ reddetme

Yabanci Tl | Tamamen 1n5i|'|zc: diginda bir dilde yaznilmis

Okunmaz Okunaksiz veya tutarsiz

ORNEK PUANLAMA ANAHTARI-2 (BUTUNSEL-GENEL)

Biitiinsel Dereceli Puanlama Anahtari (Genel)

3 puan

+ Verilen problem durumunu tam olarak anlamustar.

» Orenci; sivilanin bir dirence sahip oldugunu ve sivimin cinsine gore degistifiini
bilir. Ayrica bir cismin farkli sivi igindeki hareketinin de sivi direncinden dolay
farkh oldugunu bilir. Svvi direncinin bir kavvet oldugunun farkindadr.

2 puan

» Verilen problem durumunu anlamistir.

» Ogrenci; sivilanin bir dirence sahip oldugunu ve sivimin cinsine gore degigtiftin
bilir. Ayrica bir cismin farkli siv igindeki hareketinin de sivi direncinden dalayr
farkh oldugumu bilir.

1 puan

+ Verilen problem durumunu kismen lﬂ.lﬂ;ll§tl]‘.

» Orenci; sivi direncini kavramsal olarak bilmemektedir. fakar yagamdaki etkisini
bilmektedir.

0 puan

» Verilen problem durumunu anlamamgtir.

+ Oprenci; verilen bilgiyi oldugu gibi aktarmakta, st direncini ve yasamadaki et-
kisini bilmemektedir.
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ORNEK PUANLAMA ANAHTARI-3 (DERECELI-OZEL)

Agagulaki grafik, A Grubu ve B Grubu olarak adlandirikan iki grobun bir fen
bilimleri testinde aldiklan puanlan gostermekiedir.
St Fan Bifimber: Featinge Fuaniar

A Grubu icin ortalama 62,0 ve B Grubu igin ortalama 64,5'tir. Puanlan, 50 ya
da daha fazla olan Gfrenciler, bu testten pecerler. Bir dgretmen, grafife bakarak bu
testte B Grubunun A Grubundan daha bagarih oldugunu ieri sirmektedir.

T
i H I: i E A Grubundaki 8grenciler, dgretmenleriyle aym digancede degiller. Onlar, B
Z ¥ 3 2 B
-3 | 2 = 2

- Grubundaki dgrencilerin, daha baganh sayilmamalan gerekiigi konusunda dgret-
[ menlering inandirmaya algryorlar.

a5

o
819
5049

®0m

] Grafigi kullemarak A grabundaki Sgrewcilerin kullanabileorgi matematik-
L ML sel bir dayanak veriniz.

Dereceli Pusnlama Anahtar (Ozel)

" Dogru Yamtlar Puan

10 | Gegen dgrencilerin sayisina, sirurlayicillarin orantisiz etkisine ya da en ist diizeyde puan
alan i."iﬁrenr.ikrin sayising !'!aﬂ] olan geq;er]'i kanutlar.

11 |+ A Grubunda, B grubundan daha fazla ffrenci testien gegmistir.

« Eer A Grubunun en zapf 6grencisini dikkate almazsamiz, A Grubundaki dfrenciler B| 1
12 | Grubundaki dgrencilerden daha baganh olmugiur,

« B Grubu &grencilerinden daha cok sayidaki A Grubu égrencileri, 80 ve Gzeri puan al-
nustir.

A 1|":s.n'||:|i Yanitlar

20 | Higbir matematiksel nedene dayanmayan ya da yanls matematiksel nedenlere dayanan ya
da basite farklar tanimlayan, ama B Grubunun daha iyi yapmarms olabilecegini belirme-
yen gecersiz kamitlar dahil olmak {izere diger yannlar.

51 | =Fen bilimlerinde A Grubu &grencileri normal clarak B Grubu égrencilerinden daha ba-

garihdir. Bu test puanlan sadece bir rastlantdir. ]
2 «iinkil B Grubu icin en yiiksek ve en diigik puanlar arasindaki fark A Grubununkinden
= | daha kiigaiktiir.
29 A Grubu 80-89 arallgmd.a ve S0-50 ana]ugmda daha ivi puan sonuclarina suhipllr_
B oA Grubu, B Grubundan daha genis ceyrekler-arasi aralifia sahiptir.
30 0

4.3. Coktan Segmeli Test Sinavilan

Coktan secmeli testler en sik kullanilan objektif sinavlardandir. Ogrenci, cevabi birden ¢ok secenek
arasindan secip isaretlediginden sinav ¢oktan se¢meli olarak adlandirilir. Biligsel alanin “Hatirlama”,
"Anlama” ve "Uygulama” gibi alt basamaklarindaki 6grenmelerin yoklanmasinda vyaygin olarak

kullanilan coktan secmeli sinavlarin ozellikleri Tablo 13'te siralanmistir.
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Tablo 13. Coktan secmeli test sinavlarinin olumlu ve olumsuz ézellikleri

Olumlu dzellikleri

Olumsuz ozellikleri

Cok sayida kazanimi glgmek mimkun, dolayisiyla
kapsam gegerliligi yiksektir,
Ogrenci cevaplama dzgiirligiine sahiptir.

Birim hata disik oldugundan glvenilirligi diger
yontemlere gore daha yiksektir,
Puanlanmasi kolay ve ohjektiftir.

Kalabalik gruplara uygulanabilir,
Degerlendirilmesi cabuk ve kesindir.

L

Hazirlanmasi zordur ve uzmanhk gerektirir.

Ogrencinin kendi yorumunu katabilme 6zglirligi
yoktur.

Ust dizey o@renmeleri élcen soru sormada
sinirhdir,

Sans basansina aciktir; bu nedenle égrencinin bir
konuyu gercekten Ogrenip Ogrenmedigi tam
olarak kestirilemez.

Cevap secenekler arasindan segildiginden st
dizey distinme becerileri gelistirmede sinirhdir.
Ogrenci  segeneklere  sirlandigindan sk
kullanildiginda sorgulama ve oteleme

yeteneklerinde gerilerneye neden olabilir.

4.3.1. Celdiriciler

Celdiriciler, dogru cevap olmayan coktan secmeli cevap secenekleridir (Sekil 12). Bunlar, genellikle

ogrencilerin yaygin kavram yanilgilarina veya yanhs cikanmlarina dayal olarak gelistirilen ve bunlarin

otesine gecip gecmediklerini gérmek icin kullanilan makul ancak yanlis seceneklerdir. Celdiriciler akla

yatkin secenekler olmalidir. Sinav hazirlayan egiticiler, ogrencilerin kavram yanilgilarimi, odevlerinde

yaptiklan hatalarn veya kacirdiklan sinav sorulanm celdiricileri hazirlamak icin kullanabilir. Celdirici

yazimina bu sekilde yaklasildiginda, égrencilerin yanhs cevap se¢imleri konu ile ilgili bilgi dizeyleri

hakkinda fikir verebilir.

Celdiricileri degerlendirirken goz éniinde bulundurulmasi gereken bazi hususlar vardir;

O

Her c¢eldirici madde yanitlayicilarin bazilan tarafindan mutlaka secilmis mi veya isaretlenmis mi?
Her bir madde icin 4 olasi seceneginiz varsa ancak 6grenciler bunlardan sadece bir veya ikisini
sadece seciyorsa, bu diger celdiricilerin etkisiz oldugunun bir gostergesidir. Dlsik bilgili 6grenciler
bile "gercek" secenekleri bir veya ikiye indirebilir, bu nedenle dogru secim yapma olasiliklar)
yiksektir. Bu durum, bilgi sahibi olmayan o&grencilerin dogru tahmin yapma olasihgin
artirmaktadir.

Yanhs cevaplanan her soruyu ayrintili sekilde gbzden gecirmek gerekli degildir. Bunun yerine,
celdiricilerin etkisiz gibi gorundtgl yerlerde dikkatli ve duyarli olmak gereklidir. Tipik olarak bu
sorular, hi¢ kimse tarafindan secilmeyen/isaretlenmeyen iki veya daha fazla celdiricinin oldugu

sorulardir.
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Q

Q

Celdiriciler asiri karmasik, belirsiz sekilde ifade edilmis veya acikca yanls secenek oldugunu
gosteren ipuclar bulundurmamalidir.

Teorik olarak, celdiriciler konuyu iyi anlayan ogrenciler tarafindan secilmemelidir. Bu nedenle,
(sinavdaki) en iyi 6grencilerinizin herhangi bir nedenle yanlis bir cevaba yonelip yonelmedigini

belirlemek anemlidir.

Herhangi bir veri kiimesindeki elemanlarm Madde Kakii
ortalamadan sapmalarnimn karelerinin toplanumn

veri sayisina béliimii asafidaki kavramlardan

hangisi ile ifade edilebilir?

a) Standart hata Celdiriciler
b) Degigim katsayis: Secenekler
c¢) Standart sapma Dogru Yanmit

d] Varyans -

Sekil 12. Coktan segcmeli test sorusu diizeni

Coktan segmeli test sorusu hazirlarken dikkat edilmesi gerekenler:

Teknik ozellikler

Her soru mutlaka bir kazarmmi élgmelidir. Ogrencinin bir kazanimi iyi kavramamis olmasi baska
bir kazamimdaki bilgisinin ortaya g¢ikarilmasinin éniine gegcmemelidir.

Mormal sartlardaki bir basari testinde sorularin ¢ogunlugu orta giiclikte olmali, secenekler
yazilirken bu durum goz éniinde bulundurulmalidir.

Sorular konu, uzunluk, dil ve anlatim bakimindan homojen olmalidir.

lyi bir coktan segmeli test sorusu secenekler kapatildiginda ¢éziilebilmelidir.

Soruda kullanilan grafik, sekil veya diyagramlar metinle tutarh olmal, yanhs anlamaya neden
olmamasina dikkat edilmelidir.

Coktan secmeli test formati soruyla yoklanan kazanima uygun olmalidir.

Soru koki ve seceneklerde yoruma acik, subjektif ifadelerden kacinilmalidir.

Soru kdkinde “Hangisi yanhs olamaz?” "Hangisi olumsuz &zelligi degildir?” gibi ¢ifte olumsuz
ifadelere yer verilmemelidir.

Celdiriciler dikkatli secilmeli ve digerlerinden fazla calisan celdirici yazmamaya dikkat edilmelidir.
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Q

Ayrintl olarak gorulehilecek 6nemsiz hususlarda soru yazmamaya dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin sinava motive olmalanini saglamak icin kolay sorular sinav formunun baginda
verilmelidir.

Sorular zorluk dereceleriyle dgrencileri yildirmamali, 6grenmeye tesvik eder nitelikte olmahdir,

LU

Soru veya seceneklerde “genellikle”, “cogu zaman”, “asla” gibi ifadeler sunulan dnermenin yanls
olabilecegini akla getirdigi icin kullaniimamahdr.
Tersi de mumkin olabilir anlamina geldiginden seceneklerde “hazen” ifadesi kullanmimamalicir.

Ayni nedenden otlrl secenekler —abilir, -ebilir gibi eklerle sonlandinlmamahdir.

Mantiksal ipuclan ve test kurnazhg

Q

Q

Q

Soru, test kurnazhg yoluyla ¢éziilmeye agik olmamaldir.

Sarular birbirinden bagimsiz olmal ve biri digerine ipucu almamahdir.

Secenekler soru koki ile tutarh clmaldir.

Secenekler ilgili konuda dogru cevaba yakinliklarina gore tek bir dizlemde, en yakindaki secenek
dogru cevap, digerleri celdirici olacak sekilde siralanmalidir. Celdiricilerin dogru cevaba yakinhg
arttikca madde glcglugl de artar. Ancak digerleri hig isaretlenmemisken, yani calismiyorken,
baska bir celdiricinin cok sayida cevaplayiciyl cekmemesine dikkat edilmelidir.

Cevaplayic digerlerinden farkh olana yonleneceginden secenekler olabildigince ayni yonde ifade
edilmelidir (hep olumlu ya da hep olumsuz).

Secenekler mantiksal bakimdan soru kékd ile uyumlu olmalidir. Secenekler arasinda eleme
yoluyla socrunun dogru cevabini bulduracak tirde net aynhiklar olmamalidir,

“Hepsi” secenegi diger seceneklerden hirinin olmadig anlasildiginda kolayca eleneceginden
kullanilmamahdir. Benzer sekilde “Hichiri” secenegi seceneklerin birinin almasinin mimkin
oldugu anlasilirsa kolayca eleneceginden tercih edilmemelidir.

Soruda test ¢6zme stratejilerinde ustalagmis cevaplayialar icin ipucu bulunmamaldir. Ornegin;
asagida 2010yl KPSS Tekrar sinavinda sorulan egitim bilimleri maddelerinden birinin secenekleri

verilmistir.
a)1A,2B,3A4B b) 1A,2A3B4B ) 1B,2B,3A4A d)1B,2A,3B,4B e) 1A,2B,3A 4A

Burada madde kokind gdrmeksizin cevabin A secenegi oldugu kestirilebilir. Dikkatli bir
cevaplayici ilk sirada en ¢ok tekrarlayan 1A, ikinci sirada en cok tekrarlayan 2B ve (g¢iinci sirada
en ok tekrarlayan 3Anin siral yer aldigl “"A” seceneginin dogru cevap oldugunu tahmin edebilir.

Benzer sekilde, secenekler sayi oldugunda cevabi ortadaki secenege saklama (C secenegine),
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dogru cevahi eksik bilgi kalmasin diye uzun yazma, ayni secenegi lic defadan cok tekrar ettirmeme
gibi durumlarin dogru cevabi ele vermesi onlenmelidir. Soru yazan secenekten yola cikarak, test
kurnazhigi ve mantik hatalarindan yararlanarak soruyu ¢cézmenin mumkln clmadigindan emin

olmahdir.

Kullanilan dil ve anlatim

Sorular acik ve anlasilir bicimde ifade edilmelidir.

Sarularda kullanilan dil, testin hedef kitlesinin dizeyine uygun almalidir.

Soru koki ve secenekler Turkce dil bilgisi kurallarina uygun olarak yazilmalidir.

Gereksiz tekrarlardan kacinmali, soruyu okuyup anlamak 6grencinin ¢ok vaktini almamalidir.
Seceneklerde soru koki ile birlikte okundugunda yanlis olduguna isaret edecek uyumsuzluklar
olmamahdir.

Okuma yikinin azaltiimasi testin gecerliligini de arttiracagindan, minimum kelime, maksimum
anlam yaklasimi izlenmelidir.

Seceneklerde ipucu verilecekse dogru cevaba saklanmalidir. Celdiriciler, konuyu 6grenmis alan

ogrencileri degil, bilmeyen ya da eksik/yanhs ogrenenleri yaniltacak sekilde olmalidir.

Bicim ve dizen

L

Q

Soru kékundeki olumsuz ifadelerin alti cizilmelidir.

Sorularin hepsi esit sayida secenege (Orn; tiim sorular 5 secenekli) sahip olmalidir.

Secenekler uzunluklar bakimindan birbirine yakin olmalidir.

Cevap anahtarinda desen olusmamasina dikkat edilmelidir (AAB BBC CCD DDE ECA vb. gibi).
Dogru cevaplarin sayisi esit olmamali, bes secenekli bir test icin her bir secenek bes-alti soruda
bir tekrarlanmalidir (AB CD D E A gibi).

Soru kéki yeterli uzunlukta olmali ve saruyu ¢cozmek icin gerekli olan bilgiyi icermelidir.

Bigimsel olarak soru ve secenekler aym sayfada yer almahdir. Test yazi puntosu ve karakteri
bakimindan homojen olmaldir.

Sinavlarda kopya tehdidi olmadig stirece secenekler sayisal ifadelerse buyiklik sirasinda, tek
kelimelikse alfabetik sirada verilmelidir. Literatirde seceneklerin sayisal veya alfabetik sirada
verilmesinin pratikte etkisine dayanak olusturacak sayida arastirma mevcut degildir. Ancak
alfabetik ve sayisal sira izlenmesi psikolojik bakimdan mikemmeliyetci 6grencileri rahatlatahilir,
ayrica bu sekilde Ggrencinin sifre arayisina girerek zaman kaybetmesinin onine gegilir. Bu

nedenle seceneklerin sirali verilmesi testlerde daha uygundur.
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Tablo 14. Uygun hazirlanmayan ¢oktan se¢meli soru érnekleri

Ornekler

Sorunlar

1. Elli bir yasinda Tip Il DM'u olan erkek hasta sol bacak on
yiizinde kizariklik ve agr yakinmasi ile basvuruyor. Hastanin
atesi 39°C, TA:150/90 mmHg ve sol bacakta dizden bilege kadar
siglik, kizarniklik ve 151 artisi disinda patoloji saptanmiyor. Bu
hastanin tedavisinde en uygun secenek asagidakilerden
hangisidir?

» “En uygun” kalin yazilmamis.

» Seceneklerde verilen ilaclara yonelik bilgiler birbiri ile
uyumsuz. Her secenekteki ilag; ilag ismi, dozu, verilis
siresi gibi bir siralamada verilmeli.

# Dogru cevap secenedi diger seceneklerden daha
uzun. Konuya calismamis bir 6grenci, bu secenegi
dikkat cekici bulup isaretleyebilir.

faktdrlerden hangisi rol oynamaz?

Genetik yatkinlik

CD8 T lenfositlerin inflamasyonu artiric rol oynamasi™
Alerjen temas

Eozinofillerden inflamatuvar sitokinlerin salgilanmas

an oo

a. 21 gin Amikasin 1x1 g
b. Aztreonam 3x500 mg-7 gin
c. 400 mg Teikoplanin glinde 1 kez-5 giin
d. Giinde 4 kez Ampisilin Sulbaktam 1.5g- 15 glin*
2. Astimda hava yolu inflamasyonunun olusmasinda asagidaki | » Dogru cevap olan “b" seceneginde “rol oynamasi”

cumlesi kullamlmis ve dogru cevap belli edilmistir.

Seceneklerde rol alan faktdrlerin sadece isimlerinin

verilmesi yeterli olacaktir.

# “rol oynamaz” olumsuz ifadesinin alti cizilmesi ve
kalin yazilmasi bu érnekte dogru bir uygulamadir.

3. Akut miyokard infarktiisinde hangi zaman aralig haricinde
1sik mikroskobisinde patolojik degisiklikler izlenir?

3-4.guinler
4-12. saatler
1-2.glnler

d.
b.
C.
d. 0-4.saatler*

» Soru kdki yeterince iyi anlagilmiyor.

s Seceneklerde sayilar kiclkten blyige siralama
yapilmamis.

* Seceneklerde sayilar giin ve saat seklinde karisik bir
sekilde werilmis. Sadece glin weya sadece saat
seklinde verilmeli.

= "b" ye "e" seceneginde 4. saat ortak olarak verilmis.

4, Kimyasal nérotransmisyonun asamalarini siralayimiz.
I. Mérotransmiterin salinimi

Il ikincil mesajlanm uyarimas

Ill. G proteinlerin baglanmasi

IV. Birinci mesajin reseptore baglanmasi

V. Genom dizeyinde etkinin olusmasi

a. LI, eV
b, W, LI HveV
c. LI, IVveV
d. LIV, IVvell
e. LIV IlveV*

» Soru kékd uygun sekilde hazirlanmarmis.

* “a" seceneginde “II" iki kez kullarilmis.

# a,c, dve e secenekleri hep “1” ile baslamis. Celdiriciler
uygun degil.

® Birgok sik “v* ile bitmis.

* Asamalan siralayin denildigi igin virgdl yerine tire
isareti konulmasi daha uygun olacaktir.

5. Romatoid artrit tanisi koymada sizce en uygun serum
proteini asagidakilerden hangisidir?

Haptoglobin
Transferrin
Seruloplazmin
C-reaktif protein®
Prealbiimin

6. Genital tlberkilozda
asagidakilerden hangisidir?

moan oW

en sk rastlanan yakinma

a. Kaninaginsi
b. infertilite*
c.  Oksiiriik

d. Hepsi

e.  Hichiri

» Sorudaki “sizee” ifadesi uygun degil,

= Sorudaki “en uygun” ifadesi kalin veya alti gizili olarak
vurgulanmamis.

* Soruda serum proteini soruluyor ve d sikkinda
“protein” kelimesi var. Dogru cevaba yonlendiriyor,

» Soruda sorunlar mevcut. En sik rastlanan “yakinma”
soruluyor ancak c sikki bir yakinma degil.

» Seceneklerde “hepsi” ve "hichiri” kullanilmis,

= “En sik” ifadesi vurgulanmarmis.

» 3 ve ¢ siklan solunum sistemi yakinmalar.
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4.4. Dogru-Yanhs Sorular

Objektif testlerden hiri olan dogru-yanlis sorularindan dgrenciye bir grup tek cimlelik kisa dnerme

verilir. Ogrenciden ciimlenin sonunda bos birakilan alana, 6nermeler dogruysa “D”, yanhssa “Y" harfi

yazmasl istenir. Dogru-yanls sorular ¢coktan secmeli testler gibi objektif puanlanabilir. Ancak sans

basanisi bu testlerde daha yiksektir (1/2). Dogru-yanhs soru formati kesinlikle dogru ve kesinlikle yanls

onermeler icin kullanilmalidir. Aksi takdirde yamiltici olabilir ve yanlis 6grenmelere yol acilir.

Dogru-Yanlis sorulan hazirlarken dikkat edilmesi gerekenler:

Q

Q

Testteki dogru-yanhs madde sayilar hirbirine esit ya da yakin olmalidir. ¥Yanlishgindan emin
olunan yeterince dnerme yoksa testte dogru Gnermeler cogunlukta alacaktir. Bu durumu fark
eden cevaplayic bilmedigi anermeleri dogru olarak isaretleyerek testi manipule edebilir.
Onermelerin uzunluklar birbirine yakin olmalidir.

Ifadeler kisa, basit ve anlasilir almalidir.

Onermeler kesinlik tasimalidir. -ebilir, olsa da olur, da mimkiindir, muhtemeldir gibi kesinlik

tasimayan ifadelerden kacinmalidir.

Olumsuz ifadeler dikkatli kullanimal, Gzellikle gifte olumsuz dnermeler kullanilmamahdir,

Hatali madde: Maddelerin anlasiimasinin gglGga gavenilirligi olumsuz etkiler. { )
Dogru madde: Test maddelerinin anlasilir olmasi glivenilirligi olumlu etkiler. ()

Her maddede yalnizca bir dnermenin dogrulugu veya yanhishg dlcllmelidir.

Madde sayisini artirmak ......, maddelerin anlasihir olmasi.......etkiler.

(Cevaplayicimin bu soruyu dogru yapmasi icin kapsam gecerliligi ve guvenilirlik terimlerinin her ikisini

de bilmesi gerekir).

Q

Q

o

Virgulle birlestirilmis dnermeler kullanilmamalidir.
Hollanda'nin el yapimi cakilar, isvec'in saatleri meshurdur. ()
Yanlis sayisi dogru sayisindan dusilerek, puanlar sans basarisindan arnindirilmalhdir,

Kafa karistirici énermelerden kaginmalidir.

4.5. Eslestirme Sorular

Eslestirme sorulan iki grup halinde verilen, birbiriyle ilgili olan bilgilerin belli bir aciklamaya gore

eslestiriimesini gerektirir. Terimlerin tamimlariyla, sembollerin anlamlanyla, ilkelerin aciklamalariyla,

tarihi olaylarin tarihleriyle, yazarlarin eserleriyle, problemlerin cozimleriyle ve buluslarin kasifleriyle
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eslestiriimesini gerektiren objektif puanlanabilen test sorulandir. Onciiller ve secenekler arasindaki

iliskilere gore 6grenciden eslestirme yapmasi beklenir. Secenek sayisi oncillerden daha fazla tutularak

bgrencinin secenekleri eleyip bazi ancillere cevap bulmasi ihtimali engellenir.

Eslestirme sorularinin ozellikleri:

Eslestirme sorulari, secenek sayinin besten cok oldugu durumlarda kullanihir.

Ust diizey bilissel alan davranislarini 6lcmekten ziyade, olgu bilgisi tiiriinde ya da temel diizeyde
sorular cevaplariyla eslestirilme seklindeki sorular icin uygundur,

Eslestirme sorusu; yonerge, onclller ve seceneklerden olusur.

Onciiller sayfanin solunda, secenekler ise saginda yer alir. Oncillerin sol basinda yer alan
parantezin igcine seceneklerin basinda yer alan harflerden uygun olani yazilarak esglestirme
maddesi cevaplanir.

Eslestirme sorulariyla cok sayida kazanimi yoklamak mimkinddr.

Eslestirme sorusu hazirlarken dikkat edilmesi gereken hususlar:

Q

L

Q

Q

Eslestirme sorularinin yonergeleri cevaplayicinin ne yapacagini anlayacag aciklikta olmahdir.
Eslestirme grubundaki dncil ve secenekler konu birligi bakimindan homojen almali; birden cok
kazanim yoklanmamalidir.

Sayica cokluklan distnildiginde, eslestirme maddelerinin ifadelerinin kisa olmasi gereklidir.
ifadelerden daha uzun olanlar énciil olarak kullaniimalidir.

Cevap icin ayrilan kutucuklarin éncillerin basinda olmasi puanlamayi kolaylastirir.

Eslestirme maddesinde hatirda tutma glcleseceginden dnclllerin sayisi en az alti, segeneklerin
sayisi en fazla 15 olmalidir.

Secenekler kelimeyse alfabetik, saywysa blylklak sirasinda verilmelidir,

Eslestirme maddelerinde secenek sayisi oncil sayisindan fazla olmahdir.
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Ornek Eslestirme Sorusu

Yonerge: Asagida |. sutunda verilen bilim adamlarinin her biri Il. sGtunda yer alan tekniklerden birini
gelistirmistir, 1. sUtunda belirtilen bilim adamlarimin Il, situnda verilenlerden hangisini literatiire
kazandirdigini I. situnun basinda yer alan bosluga yazarak cevaplayinz.

{ )1 Spearman A. ANOVA

{ ) 2. Pearson B. Can Egrisi

{ ) 3. Galton C. Fan Tablosu

( )4. Gauss D. i¢ tutarhilik

{ ) 6. Kuder-Richardson F. Momentler Carpimi Korelasyonu

G. Sira Farklar Korelasyon Katsayisi
H. Normallik testi

I. Tim gruba ait givenirlik

. %27'lik alt grup Ust grup kiyaslamasi

4.6. Bosluk Doldurma Sorulari

Bosluk doldurma sorulan eksik soru kipinde coktan secmeli sorulara (boslugu tamamlayan ifade
asagidakilerden hangisidir) benzer. Ancak burada secenekler sunulmaksizin cevaplayicinin, énermede
bos birakilan yere cevabi yazmasi beklenir. Bosluk doldurma sorulan Bloom'un Bilissel Alan
Taksonomisi'nde alt basamaklardaki kazanimlarin dlgiilmesi icin uygundur. Bir cimlelik 6nermedeki
bosluk, 6nemli bir tarih, yer ya da kisi olabilecegi gibi bir teori, kural ya da 6zellik de sorulahilir. Soru,
onerme formatinda ya da soru cimlesi formatinda olabilir; ancak cevaplayicidan ne yapmasinin
beklendigi acik olmalhdir. Bosluk doldurma sorulari egitim seviyesi disik bireylerde uygulandiginda
guvenilir sonuclar verdikleri icin tercih edilir. Bu tlr sorularda sans basarisinin olmamasi bir avantajdir.
Sorular kisa oldugu igin ¢ok sayida soru sormak miUmkindlr ve bu yonlyle kapsam gegerliligi
bakimindan avantajliidir. Ancak bu soru tirinin (st dizey madde yazilmasina olanak tanimamasi

onemli bir simichihgicir.

Bosluk doldurmali soru hazirlarken dikkat edilmesi gerekenler:

o Muamkiin oldugunca bosluk cimlenin sonuna getirilmelidir.
o Her soruda tek bir bosluk yer almali, dolayisiyla tek kazanim sorulmahdir.

Ornek: ........ dinyanin giinesin etrafinda déndigini ifade eden ......... ylzinden
engizisyon mahkemesinde yargilanmistir (Burada oGgrenci ilk bosluktaki ifadenin “Galilei”
oldugunu bilebilir ancak “Copernicus Kurami”ni bilmeyebilir.)

o Bosluktan cevabin tahmin edilmesini dnlemek icin maddelerin bosluk uzunlugu standart olmali;

her maddede en uzun cevap uzunlugunda bosluk birakilmahdir.
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o Ofrencilerin bosluklarin uzunlugundan cevabi tahmin etmelerine neden olacagindan metin,
bosluklar esit tutularak yazilimahdir.

o Soru kokinde -e,-a,-de,-da, -nin, -nun gibi ipucu olabilecek eklere yer verilmemelidir.

Yanhs: Oltu taslariyla Gnll olan ilimiz............'"dur.  (Cevap: Erzurum)
Dogru: .......... Oltu taglariyla GnlGdir. (Cevap: Erzurum)
o Ogrenciyi ezbere yénelteceginden ya da ezberleyeni odillendireceginden, sorular ders

kitabindan cimlelerin kalip clarak alinmasi seklinde olusturulmamalidir.
4.7. sozlii Sinavlar

Sézli sinavlarda 6grenci, kendisine so6zli olarak yoneltilen sorulan yine sézlii olarak cevaplar. Bu tir
sinavlarla 6grencinin bilgi, beceri ve tutumunu hir arada élcmek mumkindir. Yapilandirilmis ve klasik
sozlii olmak lzere yaygin olarak kullanilan iki tari vardir. Yapilandinlmis sézli sinavlar bir komisyon
tarafindan dnceden hazirlanmis sorulanin genellikle 3-5 kisilik gruplarla sinava giren Ggrencilere
sirasiyla yoneltilmesi seklinde yiritdlar. Klasik sozliler bir komisyon dniine dgrencilerin tek tek cikmasi
seklinde yuratilebilecegi gibi simif ortaminda rastgele adi cagrilan 6grenciye egiticinin soru yoneltmesi

seklinde de yapilabilir.

56zI0 anlatim becerisinin yeterli oldugu bu tdr sinavlar yazma becerisi iyi olmayan veya okuma-yazma
bilmeyen kisilere de uygulanabilir. Bununla birlikte 6grencilerin yabanci dilde konusma diizeyini dlgmek
icin de sozli sinavlara basvurulur. 56zI4 sinav &ncesi, her konudan disiik, orta ve yiksek glclak
dizeyinde toplam 6grenci sayisinin ¢ kati kadar soru hazirlanmasina dikkat edilmelidir. Sinav,
komisyon tarafindan yapilacaksa komisyon lyelerinin elinde birbirine alternatif olabilecek ¢ok sayida
farkli giiclikte soru olmasinda fayda vardir. Sorular sayica az ve guclik dizeyi bakimindan dengesiz
olursa ayri sorular tekrar edebileceginden, sinavin sonlarina dogru sézli sinav olanlarin lehine bir
esitsizlik dogacaktir. Sézlu sinavlar, 6grencinin sinifi gecip kalmasi hakkinda kurul karan vermek

amaciyla kullanilacaksa sinav dncesinde egiticiler bir araya gelerek sorular gézden gecirmelidir.

Diger sinavlarda oldugu gibi, sozll sinavlarda da puanlama icin cevap anahtarn ve ydnerge
hazirlanmalidir. Bu sekilde soruyu yénelten komisyon lyesi, cevap anahtarina gére agiklatici sorulari
yerinde sorabilir. Her sinav aslinda dgrenci agisindan bir 6grenme firsatidir, bu nedenle iyi bir saru
ogrenciyi daha fazlasini 6grenmeye sevk etmelidir. Sorular bu tir bir yaklasimla yoneltilirse, sézliler
tehdit edici olmaktan ¢ikip, dgrenciler icin kendilerini gésterme sansina, sinavi yapanlar icinse dgrenciyi

daha yakindan tanima firsatina dénusebilir.
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Sozl0 sinavlarin en blylk eksikligi subjektiflige acik olmasidir. Bireyin dis gérindsd, giyimi, iletisim

becerisi, sinav komisyonu tyelerinin aday hakkindaki 6nbilgi ve gorisleri puanlamaya etki edebilir. Bu

nedenle sozli sinavlar mimkinse kamerayla kayit altina alinmalidir. 56zl sinav yaparken dikkat

edilmesi gereken bazi hususlar su sekilde Gzetlenehilir;

O

Q

S6zli sinavin basinda ogrenci kisa bir sohbetle rahatlatiirsa sozlilerin dogasinda olan stres
hafifletilmis olur.

S6zli sinavlarda pozitif bir yaklasimla Ggrenciye soylediklerini aciklatici sorular yoneltilebilir.
Adayin ne demek istediginden emin olunamadiginda verilen cevap tekrar sorulan ile
onaylatilabilir.

Ogrencinin soylemek istediginin dogru anlasildigindan emin olunmasi, subjektiflige oldukca acik
olan bu sinav taranan gavenilirligini artinr.

Aciklaticr sorular genellikle adayin son sdyledigi cmlenin ardindan soruldugundan, aday hir
konuda énemli maddeleri veya alt baslklari siralarken en iyi bildigini en sona saklayarak hir
sonraki soruyu garantileyebilir. 56zl sinavlarin bu sekilde maniplle edilmesi mimkin
oldugundan sinav komisyonu dikkatli clmalidir.

Ogrenciler sézli sinavlarda konuyu iyi bildikleri bir baslhga veya sinav komisyonu tyelerinin
onemsedikleri bir konuya ¢ekmeye calisabilir. Yanhlik etkisinden dolayl adayin cok iyi agikladigl
bir sorudan sonra, cevabi nispeten yetersiz bir sorunun olumsuz etkisi diisiik olacaktir. Haksiz
avantaj saglayacagindan bu sekilde yonlendirme yapilmasina gbz yumulmamahdir.

Cevaplarin yazili olarak kaydedildigi durumda adayin sinav tutanagin okuyup imzalamasi sinavin
guvenilirligini artirmada etkilidir. “Ne?” ve "NasiI?” sorulan detay almak igin, “Sen bu konuda ne
disiuniyorsun?” seklindeki sorularsa adayin yansitma becerisini ortaya koymak amaciyla
kullanilabilir.

Yazill olarak kayit altina alinan sinavda adayin cevaplan tek tek degerlendirilmeli, eksik oldugu

noktalar sinav tutanaginda belirtiimelidir.
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5. Test Gelistirme Siireci ve Madde/Soru istatistikleri
5.1. Test Gelistirme Siireci Basamaklan

Amacin belirlenmesi: Sinavin tirl ne olursa olsun ancelikle yapilmasi gereken, sinavin amacinin acik

ve net olarak belirlenmesidir.

Kapsamin belirlenmesi: Testin uygulanmasinin amaci belirlendikten sonra, bu amaca hizmet edecek
konu kapsaminin ne olacaginin tespit edilmesi gerekir. Testin amaci ogrencilerin belirli periyotlar
sonunda dgrenmelerinin izlenmesi, eksiklerinin belirlenerek geri donit verilmesi ise testte her hedef-
davranigi dlcen en az li¢ soru bulunmalidir. Eger testle amaclanan, égrenim sureci sonunda égrencilerin
dizeylerini belirlemek ise, bu durumda her bir kritik davranisi 6lcen en az iki sorudan olusan bir testin
hazirlanmasi uygun olacaktir. Boylece testin kapsamini gecerli bir sekilde dlgecek soru tiirl (dogru-

yanhs, kisa cevapli, coktan segmeli vb.) ve sayisi da belirlenmis olacaktir.

Sorularin yazilmasi ve diizeltilmesi: Testin kapsami belirlenerek bu kapsami dlgcecek uygun soru tird
ve yeterli soru sayisi belirlendikten sonra, dersin uzmanlar tarafindan soru yazimina gecilmelidir.
Sorular yazildiktan sonra gozden gecirilerek yazim hatalarina, cimle dasikliklerinin olup olmadigina
dikkat edilmelidir. Testin gérints gecerliginin uygun olup olmadi@l kontrol edilmelidir. Ayrica testi
hazirlayan uzman disinda baska bir uzman tarafindan sorulanin incelenmesi tavsiye edilmektedir.
Boylece hazirlayan kisinin gézden kacirdigi hatalar ya da eksiklikler daha iyi belirlenmis olacaktir. Tim
bu dizeltme islemleri yapildiktan sonra 6n uygulamanin yapilabilmesi igin test cogaltilarak uygulamaya

hazir hale getirilmelidir.

On uygulama: ideal olan, testte bulunmasi amaglananin en az iki/ii¢ kati sorunun bulundugu &n testin,
asil (nihai) uygulamanin yapilacagl gruba benzer bir gruba, soru analizinin yapilabilmesi igin
uygulanmasidir. Ancak egitim ogretim surecindeki sinav uygulamalarinda, 6n uygulamanin yapilmasi

cok fazla mimkin olmamaktadir.

Soru analizi ve soru segcimi: On uygulamanin yapildigi 6grenci grubundan alinan cevaplardan

yararlanilarak, asil teste alinabilecek en glvenilir ve uygun sorulanin secimine gecilmelidir.

Son testin olusturulmasi, uygulanmasi ve puanlanmasi: Testin amacina uygun hazirlanan, en az iki/lg
kati sorudan olusan testin &n uygulamasi sonucu elde edilen cevaplann kullanilarak soru analizi
yapildiktan sonra, son (nihai) testi olusturacak en glvenilir sorular belirlenmelidir. Bu sorulardan

olusan son test, dlgmenin yapilmasi istenilen asil gruba uygulanmalidir. Uygulama sonucu elde edilen
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cevaplar puanlanarak dlgme streci tamamlanmis olur. Bundan sonraki slirecte elde edilen puanlarla

ogrencilerin basan dazeyleri vb. durumlar hakkinda bilgi edinmek mimkin olacaktir.
5.2. Madde/Soru istatistikleri

Madde/soru istatistiklerini hesaplayabilmek icin her 6grencinin soru bazinda teste verdigi cevaplar
bilmek gerekir. Dolayisiyla soru puanlar matrisi almadan soru istatistiklerinin cogunu hesaplamak
miimkiin olmayacaktir. Sorulanin istatistiklerini belirlemede; madde giiclik indeksi, madde ayirt edicilik
gucl indeksi, madde wvaryansi, madde standart sapmasi ve madde givenilirlik katsayisindan

yararlanilabilir. Bu bolimde madde giicliik ve ayirt ediciligi analizleri ele alinacaktir.
5.2.1. Madde Giigliik indeksi

Testteki sorulara ait madde giicliik derecesinin genel anlamda orta diizeyde olmasi tavsiye edilir. iyi bir
testte zor ve kolay sorular azinliktayken, orta giclikte maddeler ¢cogunlukta olmalidir. Madde glicluk
derecesi tek basina bir soru hakkinda karar vermek icin yeterli degildir. Bu nedenle madde ayirt edicilik

gici ile birlikte ele ahnmahdir.

Kolay ve zor sorular, sorunun ve testin ayirt ediciligini disurtr. Kuramsal olarak incelendiginde, soru
glclik dizeyi orta dizeyde olan sorularin ayirt edicilik gliclinin daha yiksek oldugu gdrilecektir.
Ancak bu zor ve kolay sorularin sorulmamasi gerektigi anlamina gelmez. Basarih 6grencileri tesvik icin
ayirt edici sorular sormak, zayif 6grencileri cesaretlendirmek icin kolay sorulara yer vermek yerinde bir
karar olacaktir. Ancak analiz, degerlendirme ve yaratma gibi (st dizey bilissel alan davranislaninin test
formatinda yoklanmasinin gigliginden dolay testlerde ¢ok fazla Ust dizeyde soru sorulamadigl da

belirtilmelidir.

Madde gliclik indeksi, 0 ve 1 arasinda bir deger alir. Bir soruyu ne kadar az kisi dogru cevaplarsa soru
o kadar zordur ve madde giiclik derecesi 0'a yakin olacaktir. Soru ne kadar cok kisi tarafindan dogru
cevaplanirsa o derece kolaydir ve madde gicluk derecesi 1'e yakin olacaktir. Madde giclik dizeyine
gore maddelerin siniflandirmasi bircok kaynakta degisebilmektedir. Bu kaynaklara gore en cok

kullanilan siniflama yéntemleri ve yorumlamalar Tablo 15 ve 16'da verilmistir.
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Tablo 15. Madde giicliik indeks araliklari (5 kategori)

Deger Kategori Yorum
0.00-0.15 Cok Zor Soru/madde cikarnilmali
0.16-0.40 Zor Soru/madde revize edilmeli®
0.41-0.60 Orta Soru/madde kabul edilebilir ve idealdir
0.61-0.80 Kolay Soru/madde revize edilmeli®
0.81-1.00 Cok Kolay Soru/madde cikarilmali

a: Onemli bir konuda ise ve kolaylastirmak mimkiin degilse, basanl 6grencileri motive etmek amaciyla testte kullanilabilir.
b: ihtiyaca gore revize edilerek zorlastinlabilir. Bu mimkin degilse ve énemli bir ozelligi lciiyorsa, 6grencilerin kayg
dizeyini azaltmak icin testin basinda kullanilabilir.

Tablo 16. Madde giigliik indeks araliklan (3 kategori)

Deger Kategori Yorum
<0.30 Zar Soru/madde cikarilmali veya revize edilmeli®
0.30-0.70 Orta Soru/madde kabul edilebilir ve idealdir
=>0.70 Kolay Soru/madde gikanlmal veya revize edilmeli®

a: Onemli bir konuda ise ve kolaylastirmak miumkiin degilse, basanl dgrencileri motive etmek amaciyla testte kullanilabilir,
b: ihtiyaca gore revize edilerek zorlastirlabilir. Bu mimkiin degilse ve danemli bir ozelligi olciyorsa, dgrencilerin kayg
dizeyini azaltmak icin testin basinda kullanilabilir.

Literatiirde, soru analizlerini hesaplamak icin cesitli yontemler mevcuttur. Bu yontemlerden en yaygin
kullamlanlar; Henryson Yéntemi ve Basit Yontem'’dir. Bu iki madde analizi yonteminin birbirlerinden
ayrildigi temel nokta, hesaplamalarda kullanilan lgme sayilari, yani hesaplamaya dahil edilen Grnek
sayisidir. Henryson yonteminde, olgmeye dahil edilen tim yanitlayicilar kullanilirken, basit yontemde
tim yanitlayicilanin toplam puanlarnindan en basarill %27'lik Gst ve en basansiz %27'lik alt grup

belirlenerek, kitlenin %54° ik kismi kullanilir.

Henryson Ydntemine gore, madde guglik indeksi, soruyu dogru cevaplayanlarin tim cevaplayic
sayisina oramidir. Oranlama yapildiginda simifin ylizde kacinin soruyu dogru yanitladigr gérilebilir. Bu
indeks 0 ile 1 arasinda degerler alir. Gucllk indeksi 0'a yaklastikca sorunun zor bir madde, 1'e
yaklastikca sorunun kolay bir madde oldugu yorumu yapilabilir. Bu yonteme gore guclik indeksi

asagidaki farmidlle hesaplanir;

N.: Dogru yamitlayan kisi sayisi

P pa— Nﬂ N: Tum cevaplayicilarin sayisi

N

Basit yonteme gore glclik indeksinin hesaplanabilmesiicin alt ve Gst gruplann belirlenmesi gerekir. Bu

yontemde oncelikle, Glgme aracindan elde edilen toplam puanlar en yiksekten distge dogru siralanir,
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Basarisi en ylksek alan ve basarisi en dusik olan cevaplayicilarin %27'si alinarak alt ve dst gruplar

belirlenir. Buradan hareketle madde gicluk indeksi (p) asagidaki formille hesaplanir;

Maddeyiiist grupta + Maddeyi alt grupta
__ dofru cevaplayanlarin sayist  dofru cevaplayanlarin saytst
pi = st gruptaki _ Alt gruptaki
6grenci sayist ofrenci sayist

iki yontemden herhangi birinden elde edilen indeks degerine gére maddenin gicligd ile ilgili Tablo 15

veya 16 yardimiyla yorum yapilabilmektedir.
5.2.2. Madde Ayirt Edicilik indeksi

Ayirt edicilik indeksi, bir sorunun basan dizeyi yuksek cevaplayicilar ile disik cevaplayicilan ayirt etme
derecesidir. Ozetle, ilgili sorunun bilenle bilmeyeni birbirinden ayirabilme olcisidir. Ayirt edicilik,
sorunun/maddenin gecerliligi ile ilgili bir indekstir. Ayirt edicilik indeksi, -1 ile +1 arasinda deger alir.
indeksin 0'a yaklasmasi durumunda, ilgili sorunun alt ve tist grubu ayirt ediciligi disiik, 1'e yaklasmasi
durumunda ise sorunun alt ve iist grubu ayirt ediciligi yiksektir olarak yorum yapilabilir. indeksin pozitif
olmasi, sorunun dogru cevaplanma araninin st grupta yiksek oldugunu, negatif almasi ise sorunun
dogru cevaplanma craninin alt grupta yiksek oldugunu gosterir. Ayiniciligl negatif olarak belirlenmis
bir soru testten cikarilmadan 6nce bu durumun sorudaki bir belirsizlik ya da cevap anahtarindaki
yanlishk gibi nedenlerden kaynaklanip kaynaklanmadigi kontrol edilmelidir. ilgili yanhshk bu
durumlardan kaynakliysa ve dizeltilirse indeks pozitife dénebilir. Madde ayirt edicilik indeks aralklar

Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17. Madde ayirt edicilik indeks araliklan

Deger Kategori Yorum

>0.40 Cok iyi Ayirt ediciligi cok yiiksek soru/madde

0.30-0.39 Oldukea lyi Ayirt ediciligi iyi soru/madde

0.20-0.29 Orta diizey Ayirt ediciligi orta diizeyde soru/madde, revize edilmeli
0.10-0.19 Disiik Ayirt ediciligi zayif/uygun olmayan soru/madde, ¢ikariimali
<0.10 Cok diisik Ayirt ediciligi cok zayif soru/madde, kesinlikle cikarilmali

Ayirt edicilik icin en ¢cok tercih edilen yontem, basit ydnteme gére hesaplamadir. Buna gore ayirt edicilik
indeksi hesaplanirken, yontem geregi yanitlayicilar alt ve (st grup olarak ikiye ayrilir. Bu yontemde,

oncelikle dlgme aracindan elde edilen sonuglara gore toplam puanlar hesaplanir ve en yiksekten
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distge dogru siralamir. Basarisi en yiksek olan %27°lik grup Ust grup, basarisi en disik olan %27°lik

grup alt grup olarak alinir. Bu yonteme gore ayirt edicilik indeksi (aj) asagidaki formille hesaplanir;

ist grupta dogru _ alt grupta dogru
__ cevaplayansayist cevaplayan sayisi
a; = gruplarin herhangt birtndeki
dfrenci sayist

Ornek Soru
A B Cc D E*
Tdm grup 6gr.s..113| 6 12 4 4 87
Ust grup &dr.s.: 31 0 1 0 0 30
Alt grup &gr.s.: 31 3 8 2 2 16
* Dogru segenek

Yukaridaki drnege gore %27 lik Ost grup ve alt grup 6grenci sayisi = 31
Dogru cevap olan “E” sikkina st gruptan dogru cevap veren égrenci sayisi = 30

Dogru cevap olan “E” sikkina alt gruptan dogru cevap veren Ggrenci sayisi = 16

30 + 16 30—-16

Madde glcliugii = T3 0.74 Madde ayurt ediciligi = 31 0.45

Testin glcliginin kolay dizeyde, ayirt ediciliginin ise ¢ok iyi dizeyde oldugu séylenebilir.
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5.2.3. Acik Uclu Maddelerin Analizleri

Acik uclu maddeler icin madde gilicliigi (p) ve ayirt edicilik (D) hesaplamasi asagida gosterilmistir;

Maddeden alinan ortalama puan - Maddeye verilen en disiik puan

p= Madde puan ranji

Ust grubun madde puan ortalamasi - alt grubun madde puan ortalamasi
- Madde puan ranji

Madde puan ranji: Puanlama anahtanindaki alinabilecek en yiiksek ve en dusiik puanlar arasindaki farki temsil
eder. "0" ile "5" arasi derecelenmis 6 dereceli bir puanlama anahtarinda en yiiksek puan "5", en disik puan ise

"0" aldugunda madde puan ranji 5-0=5 olarak hesaplanr.

Ornek Soru (Acik uclu madde giicliik derecesi hesaplama)

i¢ hastaliklari servisinde gérev yapan bir hemsire, diyabetli bir hastada hipoglisemi belirtileri fark eder.
Hemsirenin  bu duruma madahalesi nasil olmalidir? Ayrica, hastanin  yasamsal bulgularini

degerlendirirken hangi belirtilere dzellikle dikkat etmesi gerekmektedir?

Yukarida verilen agik uglu soru, 10 6grenci tarafindan cevaplanmis ve égretim eleman tarafindan yedili
derecelendirilmis (0-6) bir dereceli puanlama anahtari ile puanlanmistir. Buna gore bu agik uglu

sorunun madde glclik indeksinin hesaplanmasi asagidaki gibidir;

10 6grencinin bu maddeden aldig puanlar:

Ogrenciler Alinan puan

1. Ogrenci
2. Ogrenci
3. Ogrenci
4. Ogrenci
5. Ogrenci
6
7
8
9

. Ogrenci

. Ogrenci

. Ogrenci

. Ogrenci
10. Ogrenci

el L A A L AL A - R R WY,
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Maddeden alinan ortalama puani belirlemek icin her 6grencinin maddeden aldigi puanlar toplanir ve

ogrenci sayisina bollnir;

5+6+2+4+5+3+1+2+6+1
10 -

3.5

Elde ettigimiz sonuclari yukarida belirtilen farmiile yerlestirdigimizde sonuc asagidaki gibi olacaktir;

35-0
6

p= =0.58

Bu sonuca gdére ilgili maddenin ideal (orta) giicliikte oldugu saylenebilir.
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Ornek Soru (Acik uclu madde ayirt edicilik indeksi hesaplama)

Bir acik uclu soruya 45 ogrencinin verdigi yanitlar, 6gretim eleman tarafindan kullamlan dereceli

puanlama anahtarniyla (0-5) puanlanmistir. Bu acik uglu sorunun madde ayirt edicilik indeksinin

hesaplanmasi asagidaki gibidir;

Ik olarak égrenci puanlar en yiksekten en diisiige siralanir. Grubun en basarili %27'si ile en basarisiz

%27'si alinir. Sinava giren 45 6grenci oldugundan, %27'si 12 dgrenciye denk gelmektedir. Asagidaki

tabloda agik uglu maddelerden en yiksek puan alan 12 ve en dislk puan alan 12 égrenci olmak (zere

24 dgrencinin verisi sunulmustur.

Grup Soru 1 Soru 2 Soru 3 Soru 4 Toplam puan

Ust grup 5 5 5 3 18

5 4 4 5 18

4 5 5 4 18

4 4 5 4 17

3 5 4 5 17

4 4 5 3 16

2 5 5 4 16

5 5 3 3 16

2 3 5 5 15

4 5 3 3 15

4 4 3 4 15

2 4 5 3 14

Alt grup 3 1 1 2 7

2 1 1 2 6

1 1 2 2 6

0 1 2 2 5

4 0 0 1 5

0 0 1 3 4

1L 0] 2 1l 4

1 1 1 1 4

2 1 0 ] 3

Q 1 2 Q 3

0 0 2 1 3

0 1 0 1 2
Ust grup ortalama 3.67 4.42 433 3.83
Alt grup ortalama 1.17 0.67 1.17 1.33
D 0.50 0.75 0.63 0.50
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Soru 1 igin;

Ust grubun madde puan ortalamas:

54+4544+4+34+4+2+5+2+4+4+2
12

= 3.67

Alt grubun madde puan ortalamasi:

3+42+14+0+4+0+1+1+2+0+0+0
12

=117

Madde puan ranji: 5-0=5

Elde ettigimiz sonuclari yukarida belirtilen formiile yerlestirdigimizde sonuc asagidaki gibi olacaktir;

3.67-1.17
D += I — = (.50

Maddenin ayirt edicilik indeksinin ¢ok iyi diizeyde oldugu saylenehilir.
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Onemli Noktalar

¢ Hazirlanan sinavdaki/testteki sorularin zorluk derecesini incelerken asagidaki durumlar géz éniinde

bulundurmahdir;
-Ogrenciler hangi sorulan kolay, hangilerini zor buldu? Bu sorular sizin 6grenciler icin kolay/zor
olacagini diisiindiigiiniiz sorularla eslesiyor mu? Ornegin; bazen bir egitmen bir soruyu sinavdaki
en kolay sorulardan biri olduguna inanarak teste koyabilir ancak 6grenciler bu soruyu zor bulabilir,
-Cok kolay ve cok zor sorular, konuyu bilen ve bilmeyen oGgrenciler arasinda ayrim yapma
konusunda genellikle iyi bir performans ortaya koymaz. Ancak egiticinin hazirladigi sinava her iki
soru tirind koymak icin bazi nedenleri olabilir. Ornegin; bazi egitmenler sinavlarina kasith olarak
cok kolay bir soruyla baslayarak kaygil sinav katillmcilarini sakinlestirir ya da 6grencilerin sinavda
erken bir basar hissetmelerine yardimai olur.

e Eger bir soru neredeyse herkesin dogru bilecegi kadar kolay (Orn; giicliik derecesi = 0.98) veya
neredeyse herkesin yanlis bilecegi kadar zorsa (Orn; giigliilk derecesi = 0.12), konuyu gergekten
bilenlerle bilmeyenleri ayirt etmek cok zorlasir. Ancak bu, tim c¢ok kolay ve cok zor sorulanin
elenmesi gerektigi anlamina gelmez. lyi bir ayirt edicilik gdstermeyecegi bilinen sorular, 6grenciler]
gercekten zorlama ya da herkesin belirli bir icerigi bildiginden emin olma gibi bir niyet ile teste
eklenebilir. Bununla birlikte, uygun olmayan bicimde yazilmis bir sorunun ayirt etme yetenegi cok
az olacaktir.

» Genellikle madde ayirt ediciliginin en az 0.30 olmasi tavsiye edilir. Ayirt ediciligi negatif olan sorular
teorik olarak ya testte genel olarak disik performans gésteren 6grencilerin soruyu dogru bildigini
ya da genel test performansi yiksek olan &grencilerin soruyu dogru bilemedigini gésterir.
Dolayisiyla, bu durum bir dizi soruna isaret edebilir;

1. Puanlama anahtarinda bir hata olabilir.

2. Sinava yeterince hazirlanmamis 6grenciler dogru tahminde bulunmaktadir.

3. Sinava iyi hazirlanmis &grenciler bir sekilde yanls cevap vererek yanilabilmektedir.

Bu durumlarda énlem alinmahdir. Madde ayirt ediciligi negatif olan sorular mutlaka incelenmelidir.
Ogrencilere sadece 1'i anahtar ve digerleri celdirici ifadeler iceren toplam 4 veya 5 secenek
sunuldugunda gilvenilirlik artacaktir. Sadece tek bir olasi cevap oldugundan, sorunun ve
segeneklerin uygun bir sekilde yazilldigindan ve cevap anahtarinin dogru oldugundan emin
olunmalidir.

« Sorular cikarmak veya revize etmek icin hem giclik dizeyini hem de ayirt edicilik indeksini birlikte

ele almak dnemlidir. Gigliik dizeyi 0.30-0.70 olan bir sorunun kabul edilebilir bir ayirt edicilik
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oranina (en az 0.30 veya Uzeri) sahip olmasi beklenir. Bir sorunun giclik dizeyi orta ancak ayirt
ediciligi cok disiikse, bu sorunun gozden gecirilmesi veya cikanlmasi gerekebilir. Ancak bir soru
0.28 gibi sinirda bir ayirt edicilik oranina sahip, glcligl orta ise bu sorunun mutlaka gézden
gecirilmesi gerekmeyebilir.

« Yukarnidaki tablolarda belirtilen giclik diazeyi ve ayirt edicilik indeksleri icin tamimlanan dlgitler

dikkate alinarak sorularin yorumlanmasi dair Tablo 18'de bir 6rnek olusturulmaya calisilmistir.

Tablo 18. Madde giigliik ve ayirt edicilik indeksine gére soru yorumlamalan

Giiglik indeksi Ayirt edicilik indeksi Yorum
Kolay soru (< 0.30) e <0.10 e Soru cikariimali
« 0.10-0.19 o Soru gikariimali
* 020029 *  Soru mutlaka revize edilmeli
« 0.30-0.39 o  Soru mutlaka revize edilmeli
«  >0.40  Sorurevize edilebilir
Orta duzey soru +  <=0.10 +«  Sorugikanimal
(0.30-0.70) + 0.10-0.19 e Soru gikanlmal
s 0.20-0.29 s  Soru revize edilebilir
« 0.30-0.39 *  Soru kabul edilir
o =040 e  Soru kabul edilir
Zor soru (> 0.70) « <0.10 o  Soru gikariimali
« 0.10-0.19 s Soru gikarlmal
« 0.20-0.29 e Soru revize edilebilir
e 0.30-0.39 «  Soru revize edilebilir
s >0.40 ¢  Soru kabul edilir
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